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“Pela maior parte da Historia, ‘anénimo’
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RESUMO

SILVA, Alcione Aparecida. A HISTORIA PUBLICA e 0 Protagonismo Feminino no Livro
Didéatico de Historia. 121f. Dissertacdo. Programa de Pos-Graduacdo em Histdria Publica/
PPGHP — Mestrado. Universidade Estadual do Parand, Campus de Campo Mourdo. Campo
Mouréo, 2022.

A presente pesquisa propde uma reflexdo sobre o protagonismo feminino no livro didatico
utilizado no ensino de Historia, ainda que seja necessario considerar o continuo antagonismo
de opressdes que cerceiam o género feminino. Considerando o ensino de histdria na educacéo
basica para a construcdo da conscientizacdo historica e tomando como base o conceito de
historia publica, surgem questionamentos como: que relevancia a disciplina possui na vida
pratica dos alunos? Como dar contornos de importancia social a producdo da disciplina de
Histdria confrontada por narrativas que, embora consideradas legitimas, orientam anseios
coletivos e individuais, fixam identidades sem qualquer premissa tedrica? Sabemos que a
construcdo da identidade sobre si mesmo e/ou sobre o outro constitui reflexdes que nascem de
experimentos vividos. No Brasil, vem se construindo um novo debate sobre a didatica da
historia, relacionando-a a historia publica, o que transcende a historia disciplinar regulada pela
ciéncia. E de fundamental importancia a inclusio de uma histdria procedente de grupos sociais
diversos, cujos frequentes embates promoveram estratégias que devem ser incorporadas ao
como ensinar e aprender histéria. Nesse sentido, centrando nosso objeto de pesquisa na
interseccionalidade feminina e no protagonismo feminino, objetivamos o interesse e 0
posicionamento no ensino de Historia, promovendo o reconhecimento da historia das mulheres,
argumentando suas auséncias nos livros didaticos e/ou a neutralidade dos seus produtores em
relacdo a elas. Propomos algumas praticas, como o estudo do protagonismo das mulheres em
diferentes frentes sociais articulando suas atuagdes com o processo educativo a fim de favorecer
a sua inser¢do na historia publica.

Palavras-chave: 1. historia puablica; 2. interseccionalidade feminina; 3. protagonismo
feminino; 4. ensino de historia; 5. livro didtico.



ABSTRACT

SILVA, Alcione Aparecida. Public History and Female Protagonism in History Textbooks.
121f. Dissertation. Postgraduate Program in Public History/ PPGHP — Masters. Parana State
University, Campo Mourdo Campus. Campo Mouréo, 2022.

The present research proposes a reflection on the female role in the textbook used in the teaching
of History, even though it is necessary to consider the continuous antagonism of oppressions that
limit the female gender. Considering the teaching of History in Basic Education for the
construction of historical awareness and based on the concept of Public History, questions arise
such as: what relevance does the discipline have in the practical life of students? How to give
contours of social importance to the production of the discipline of History confronted by
narratives that, although considered legitimate, guide collective and individual aspirations,
establishing identities without any theoretical premise? We know that the construction of identity
about oneself and/or the other are reflections that are born from lived experiments. In Brazil, a
new debate has been building on the Didactics of History relating it to Public History, which
suggests to us to go beyond the disciplinary History regulated by science. It is of fundamental
importance to include a History from different social groups, where the frequent clashes promoted
strategies that must be incorporated into how to teach and learn History. In this sense, focusing
our research object on female intersectionality and female protagonism, we aim at the interest and
positioning in the teaching of History, promoting the recognition of the History of women,
arguing for absences and/or neutralities in textbooks. We propose some practices such as the
study of the role of women in different social fronts, articulating their actions with the educational
process in order to favor their insertion in Public History.

Keywords: 1. Public History; 2. Female Intersectionality; 3. Female Protagonism; 4. Teaching
History; 5. Textbook.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo é uma pesquisa em pos-graduacao stricto sensu, nivel de mestrado, com
delimitac¢do tematica intitulada “A historia publica e o protagonismo feminino no livro didatico
de historia”, realizado em 2021 e 2022, no Programa de Pds-Graduagdo em Historia Publica
(PPGHP), da Universidade Estadual do Parana (Unespar), campus de Campo Mour&o, na linha
de pesquisa Saberes e linguagens, sob orientacéo cientifica conduzida pela Profa. Dra. Eulalia
Maria Aparecida de Moraes.

No més de marco de 2021 ingressamos no Programa de Pds-Graduacéo em Historia Pablica/
PPGHP da Universidade Estadual do Parana — Campus de Campo Mourdo. Foi um duplo desafio,
pois, aquela época, estavamos em meio a uma pandemia. A Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
em 31 de dezembro de 2019, havia recebido o alerta de que na cidade de Wuhan, provincia de Hubei,
na Republica Popular da China, estavam sendo diagnosticados varios casos de pneumonia e se
reconhecia uma nova cepa de coronavirus em seres humanos. Em 30 de janeiro de 2020, a OMS
notificou a0 mundo o surto do Sars-Cov-2, 0 novo Coronavirus, como uma “Emergéncia de Satide
Publica de Importancia Internacional (ESPII) — o mais alto nivel de alerta da Organizacao, conforme
previsto no Regulamento Sanitario Internacional’”. A noticia mobilizou 0 mundo, exigindo
cooperagdo e solidariedade globais a fim de emergencialmente controlar a propagagéo do virus.

Ao longo de 2021, o sinistro propagado por toda a midia, com dados atualizados todos
os dias, teve continuidade com muitas implicacdes para toda a sociedade (saude, educacéo,
economia, politica). O més de marcgo de 2021, més de nosso ingresso no PPGHP do Campus de
Campo Mouréo, fechou com o pior recorde de mortes no Brasil. Dados apontaram, pela
primeira vez, em um intervalo de sete dias, mais de 20 mil mortes. Especificamente em Campo
Mourdo, 0 més de junho de 2021 foi o mais letal, com 70 Obitos, 20 a mais que o recorde
anterior, que era de 50, em margo e maio do mesmo ano.

Com as atividades escolares presenciais interrompidas a partir do final de margo de
2020, cerca de 5,5 milhdes de estudantes brasileiros de 6 a 17 anos tiveram suas atividades
escolares suspensas, até que surgisse uma alternativa. Encontrar uma saida e colocéa-la em
execugcdo — como foram as exaustivas aulas on-line — exigiu um esforco de superagédo de
obstaculos quase intransponiveis. Os desafios permaneceram como parte de um saldo negativo
para a gestao escolar. Educadores, mesmo a distancia, desdobraram-se para manter os lagos dos

estudantes com a escola em um esforco para reduzir danos, a exemplo das evasoes.

https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/os-desafios-de-
estudar-durante-a-pandemia.
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Enquanto, isso, conviviamos diariamente com noticias de mortes, de dificuldades
econdmicas, de violéncia doméstica e de tantas outras adversidades. Foi nesse ambiente
“rasgado” por tantas dores que decidimos ingressar no mestrado, tendo como tema/objeto de
estudo, a mulher. Em meio ao cotidiano de pandemia, assistimos a sua luta, as suas perdas, as
suas dores e a seus enfrentamentos diarios, tal qual “Tereza Batista Cansada de Guerra”, de
Jorge Amado (1972), que, como Omolu, orixa da cura, enfrentou destemida a variola ou a
“bexiga negra” no sertao nordestino. Mas, também, assistimos, muitas vezes a sua morte...

No momento em que escreviamos esta introducdo, ja tinhamos voltado as atividades
presenciais nas escolas. Mesmo assim, devemos considerar, em uma rapida avaliacdo, que 0s
desafios da Ultima etapa da Educacdo Bésica ainda atravessardo um longo periodo até alcancar a
superacdo — com especial atencdo para as especificidades sociais: jovens negros, populacéo
indigena, trabalhadores de baixa renda e/ou do campo, e as mulheres. A Organizacao das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)? publicou relatorio sobre o impacto
desproporcional causado pela Covid-19 e sobre as novas variantes do SARS-CoV-2 no publico
jovem —quando nos referimos ao direito de aprendizagem. Nesse caso 0s prejuizos estdo associados
ao seu pertencimento étnico-racial, a moradia, a baixa renda e/ou a composi¢do familiar.

O nosso “incomodo” com o cotidiano e com o lugar social que a mulher ocupa, bem
como nossa experiéncia pessoal de quinze anos no campo da docéncia nos impulsionaram a
realizar uma pesquisa voltada aos livros didaticos no ambito escolar como suporte pedagdgico
para docentes e discentes. Assim, por meio de um olhar critico, surgiu o interesse em saber
como os livros didaticos do ensino de Histdria representam as mulheres, indagando-nos: Como
elas estdo presentes no livro didatico de Historia? Quais sdo as mulheres escolhidas? De que
forma elas estdo representadas? A forma com que elas séo representadas contribui para a
formacdo social dos(as) educando(as)? Como trazer essas questdes para a histdria publica?
Como a histdria digital pode contribuir nesse ambito? Diante do que foi exposto e levando em
conta a importancia dessa tematica, nosso propdsito foi analisar como a participacdo das
mulheres tem sido apresentada nos livros didaticos.

Esta pesquisa ndo se apresenta como uma investigagdo neutra, pois esta fundamentada

em um referencial tedrico renomado: Paulo Freire®. A opcéo pela teoria freiriana se justifica

2 https://observatoriodeeducacao.institutounibanco.org.br/em-debate/conteudo-multimidia/detalhe/os-desafios-

de-estudar-durante-a-pandemia.

3 Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 1921, no Recife, e faleceu em S&o Paulo, em 1997. Patrono da Educagio
Brasileira, foi educador e filosofo, reconhecido pelo método de alfabetizagdo de adultos que leva seu nome.
Publicou muitas obras, das quais a mais famosa é a “Pedagogia do Oprimido”, escrita durante seu exilio no Chile,
em que propds a libertacdo das massas por meio da educacdo. Dedicou-se a pratica de uma pedagogia libertadora,
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porque esta pesquisa esté direcionada ao estudo da resisténcia, situando as mulheres em posicéao
central na discussdo sobre a produgdo do conhecimento. Segundo o autor,

N&o existe um processo educacional neutro. A educagdo ou funciona como
instrumento usado para facilitar a integracdo da geracdo mais jovem na logica do
sistema atual e trazer conformidade a mesma, ou entdo torna-se a "pratica da
liberdade”, o meio através do qual homens e mulheres lidam critica e criativamente
com a realidade e descobrem como participar da transformacdo de seu mundo
(FREIRE, 1973, p. 15).

Desse modo, buscamos desenvolver o despertar dos sujeitos para a reflexdo do
pensamento critico dialético e criativo, tendo em vista novas construcdes efetivas e necessarias
para a transformacédo social. Acreditamos que, ao dialogarmos com a sociedade a respeito de
interpretacdes e de conhecimentos que se contrapdem a desigualdade, trazendo para o debate
discursos e préaticas que reforcam diferencas entre os géneros (praticas essas que justificam a
disparidade entre homens e mulheres contribuindo para a perpetuacdo da invisibilidade das
mulheres como sujeito historico), projetamos uma tomada de consciéncia sobre a realidade. Para
Freire, toda investigagdo tematica de carater “conscientizador” se constroi pedagogicamente e
“como auténtica educacdo se faz investigacdo do pensar”. “Quanto mais investigo o pensar do
povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais
continuamos investigando” (FREIRE, 1973, p. 65). Nesse sentido, acreditamos que, socialmente,
esta pesquisa se justifica pela possibilidade de contribuir com a producgéo de conhecimento que
possa romper com a invisibilidade e a objetificacdo das mulheres.

Como objetivo geral, estudamos e analisamos, por meio de processo de
ensino/aprendizagem, a representacdo da mulher e seu protagonismo historico no contexto da
educacdo basica no Brasil. Como objetivos especificos, propusemo-nos a investigar: a
contextualizacdo da histdria publica e os novos desafios para o livro didatico no ensino de
Histéria; a explanacdo a respeito da histéria pablica no Brasil, com enfoque na
interseccionalidade feminina e no ensino de Historia; a elucidacéo a respeito da historia publica
que queremos, abordando o protagonismo feminino na sociedade brasileira.

Partimos da hipdtese de que as mulheres sdo geralmente retratadas de forma secundaria,
ou simplesmente sdo omitidas por razdes autoritarias, androcéntricas, conscientemente ou néo,
seja em narrativas verbais, seja em ndo verbais. Procuramos demonstrar metodologicamente a
relevancia e a urgéncia desse conteido e a forma para superar, a partir do ensino fundamental,

esse problema educacional, cultural e politico a partir de sua origem.

reelaborando constantemente sua teoria a partir da reflexdo critica sobre praticas opressoras e desiguais.
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/quem-foi-paulo-freire-e-por-que-ele-e-tao-amado-e-odiado/
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Esse problema constitui uma questdo importante da historia pablica. Para Almeida e
Rovai (2013), a prética de historia publica deve extrapolar o ensino e a transmissao dos saberes.
Assim, é necessario tracar uma rota entre os conhecimentos e a pratica por meio da
interdisciplinaridade e do uso de fontes diversas. O objetivo da historia publica ndo é so
preservar a cultura material, mas também “colaborar para a reflexdo da comunidade sobre sua
propria histéria, a relagdo entre passado e presente” (ALMEIDA; ROVALI 2013, p. 3).

Consideramos, ainda, que nesta abordagem é possivel ponderar, como objeto de estudo,
a imagem histérica da mulher em sociedade, veiculada em formas tradicionais de comunicagéo
e de representacdo, a exemplo dos livros didaticos, que formam as primeiras noc¢des para a
compreensdo de si e do outro. Mesmo que consideremos as narrativas verbais e as reproducoes
de ilustracGes baseadas em pinturas, fotografias e desenhos, ou as novas tecnologias, certamente
o livro didatico ainda é o apoio que grande parte dos(das) docentes utiliza para planejar suas
aulas. Nesse contexto, “o livro didatico tem interfaces se constituindo na atualidade, como o
material didatico mais presente nas salas de aula dos diferentes niveis de ensino das escolas”
(BITTENCOURT, 2005, p. 545).

Além desse material, temos hoje a influéncia dominante de novas midias (sites, blogs,
clippings, redes sociais em portais digitais em internet, tanto por meio de computadores de uso
domeéstico, como laptops e desktops, quanto por meio da comunicacgdo via smartphones), que se
tornou um canal difusor de informacGes. Essa nova realidade de acesso aos meios virtuais e a redes
de informacGes esta tornando cada vez mais frequente a disponibilidade de acesso a histéria da
atuacdo das mulheres no passado, tornando-se, assim, mais uma ferramenta de acesso a informacao.

Nossas pesquisas foram realizadas em centros de documentagdo feministas, museus e
arquivos de diferentes lugares do mundo, trazendo a visibilidade mulheres e suas contribuices
na historia, apresentando-as em papel historico, econémico, social e politico. Nos Estados
Unidos, por exemplo, 0 National Women'’s History Museum, criado pela ativista Karen Staser,
busca ndo sO “reescrever a historia, mas posicionar a historia das mulheres e expandir o
conhecimento da historia nos Estados Unidos” (apud LJTMAER, 2015).

Nesse contexto, compreendemos que o material didatico adquire ainda mais importancia
como condic¢do material, como meio de producdo e de realizagdo do ensino e aprendizagem em
salas de aula, bem como em outros espacos internos e externos a escola.

Para Almeida e Rovai (2013, p. 6), a histdria publica ndo pode ser resumida a uma forma
de divulgacéo; ela “também pode ser entendida como democratizagdo da produgéo de arte e
educacdo” (grifo nosso). A exemplo disso, temos a producdo de conhecimento por meio de

outras midias e acOes que valorizam tanto a historia quanto a arte, proporcionando as
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comunidades acesso a producles artisticas e musicais. As autoras citam a oralidade e 0s
programas de radio como os principais meios de transmissdo de historia publica. Da mesma
forma, a producdo e a preservacdo de narrativas orais, documentarios auditivos, poemas
sinfnicos e, atualmente, o podcast, sdo outros meios de registro das subculturas.

Nesse processo, é possivel observar a complexidade didatica em ensino e aprendizagem
de forma interdisciplinar, pois as formas de representagdo da mulher em livros didaticos
estabelecem interacdo com outros meios e formas de comunicagcdo. Destacam-se, nesse
universo, representacoes, ideias, falas e praticas que necessitam ser analisadas quanto a
inferiorizacdo da mulher, a discriminacéo contra ela e a sua dominacao.

De acordo com Crenshaw (2002 apud Assis, 2019), o problema da opressao contra
mulheres, principalmente as afros, ndo reside s6 no aspecto do género; reside, também, nas
interseccionalidades, isto é, na interacdo entre dois ou mais fatores sociais que definem uma
pessoa, tais como classe, raga, nacionalidade, deficiéncia. Nessa abordagem, € possivel
compreender dialeticamente as causas e a realidade complexa do fendmeno da violéncia e da
opressao contra mulheres.

No contexto brasileiro, compreende-se que os fundamentos da cultura da subalternizacéo e
da invisibilidade da mulher possuem raizes historicas no autoritarismo social, econémico e politico,
desde o periodo colonial e suas relagBes patriarcais baseadas no modo de producdo agrario-
exportador e escravagista. Nessa perspectiva, mulheres afros e indigenas possuem histérico
flagrante como vitimas de formas diversas de violéncia, cujas praticas se reproduzem pelas relacdes
cotidianas, de forma objetiva educacional e cultural em diferentes ambientes, considerando ndo
haver uma sO educacdo, mas educagdes, como ressaltou Branddo (2007). Nesse sentido,
historiadores(as) possuem o papel primordial da investigacdo e da acéo didatico-pedagdgica para 0
esclarecimento critico e a superacdo dessa forma complexa de violéncia que atinge mulheres.

A dialogia a partir de temas geradores constitui 0 metodo por exceléncia para a construgdo
coletiva e a histdrica da educacao; trata-se de um processo de praxis pedagogica critica que constitui
referéncia principal nesse aspecto, no quadro tedrico e metodologico da pesquisa (FREIRE, 1987).

O tema desta pesquisa é a “representacdo das mulheres nos livros didaticos”, tema este
trabalhado na escola e que elegemos como nosso campo de acdo. Entendemos o espago escolar
como esfera publica, como um lugar de convivio das diferencas, dos conflitos — especialmente
quando se trata de abordagens como género, diversidade sexual, preconceito étnico-racial. A esfera
pablica, quando se trata da escola no contexto atual, sente o enfraquecimento de sua atuacdo
democrética (seja em razdo da acumulacdo de riqueza, da profunda desigualdade social, seja em

raz&o de uma politica econémica neoliberal que vem direcionando a educacgéo para se tornar espago
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de transformacéo de sujeitos em seres economicamente produtivos), motivo pelo qual é necessario
lutarmos contra essa imposic¢ao da “nova ordem educativa”.

Nossa pesquisa analisou a representacdo da mulher e seu protagonismo historico no
contexto da educacdo basica no Brasil. Para tanto, elegemos dois livros didaticos voltados aos
anos finais do Ensino Fundamental, ambos presentes no Plano Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) de 2020, instituido pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand (Seed-PR) as
escolas publicas estaduais. S&o eles: Historia, sociedade & cidadania, de Alfredo Boulos Janior,
publicado pela editora FDT (2018); e Araribd Mais - Historia, obra coletiva cuja editora

responsavel é Ana Claudia Fernandes e colaboradores, publicado pela Editora Moderna (2018).

Figura 1 — Capa do Livro Historia, sociedade & cidadania (8.° Ano)

>

Alfredo Boulos

Historia

Fonte: Boulos, 2018.

Figura 2 — Capa do Livro Ararib& Mais Historia (8.° Ano)

Fonte: Projeto Arariba, 2018.
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Em termos metodoldgicos, trata-se de pesquisa em historia publica, em etapa
exploratoria, com base em procedimentos bibliograficos a partir da revisdo da literatura
especializada atual e da PNLD (MEC) como fonte priméria para coleta e analise de dados
quanto ao livro didatico e as tematicas historicas principais estabelecidas oficialmente pela
BNCC (2018). Desse modo, focamos na necessidade e na demanda popular e cientifico-
académica, prezando pelo conhecimento sobre a participacdo feminina e sua inclusdo nos
eventos histdricos, aspecto critico parcialmente abordado ou simplesmente omitido, ou
invisibilizado em redes de ensino. Consideramos como base de dados plataformas como SciElo,
EBSCO, Catélogo de Periddico Capes, Google Académico, além de periddicos de histéria e
“achados” da histdria publica, de livros didaticos e de livros de Historia.

Para a viabilidade do estudo, propomos a utilizacdo de midias digitais de comunicacéao
e linguagem para familiarizar o pablico com a temética estudada. Devemos considerar que a
historia publica propde debates, e seu objetivo é “publicizar” a histdria para além dos limites
académicos. A representacdo das mulheres no decurso da andlise historiogréfica foi exposta
mediante ilustracdes de figuras femininas significativas para a historia nacional e internacional,
atreladas ao carater explicativo de suas biografias para o puablico em geral. As histérias de
diversas mulheres invizibilizadas foram inseridas em um blog pessoal (de nossa autoria), para
assim “publicizé-las”, promovendo a expansao do seu alcance ao longo da historia.

A pesquisa esta subdividida em trés capitulos. No primeiro, “A histéria publica e os
novos desafios para o livro didatico no ensino de Historia”, empreendemos uma busca de
conhecimento para uma tematica que vem se destacando no meio académico como uma
ferramenta de novas possiblidade para o estudo e a pesquisa da Historia: a histéria publica.
Apropriada pela amplitude da historia publica e da evolucdo advinda do ramal tecnoldgico,
mobilizamos uma reflexao da histdria digital e suas implica¢6es no ensino de Historia.

No Brasil, a historia publica tem sido objeto de amplo debate, e as maltiplas possibilidades
acenadas por esses debates apontam na direcdo de um saber maior e mais diversificado, um lugar
de diadlogos, de sentimentos plurais, de amplas trocas. Ainda neste capitulo, abordamos a escola
e o livro didatico, pois a escola se insere no campo da esfera publica.

No capitulo 2, intitulado “A histéria publica no Brasil: interseccionalidade feminina e
ensino de Historia”, direcionamos nosso estudo ao estado da arte; buscamos trazer compreenséo
para as dimensdes que a historia publica assume ao chegar ao Brasil. Almeida e Rovai (2013)
entendem que o debate deve ampliar as possibilidades de estudo na academia e fora dela: uma
ampliacdo de espaco e de publico. Alias, segundo Colling e Tedeschi (2015), o ensino de

Histdria institucionalizado tem silenciado os individuos que, do ponto de vista estrutural da
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sociedade, ndo possuem importancia para o tratamento historico. Essa desimportancia também
se aplica a questdes de género, e aqui nos reportamos ao nosso objeto de estudo: a mulher, uma
figura que sé muito recentemente vem emergindo da obscuridade para inserir-se socialmente e
passar a fazer parte da historiografia. Dai a urgéncia de insercdo desses individuos
marginalizados pela Historia. A intolerdncia e a violéncia de género imputadas as mulheres
remontam a um passado remoto e, a0 mesmo tempo, tdo presente na nossa sociedade com
sucessivas manchetes de violéncias e de feminicidio. Entendemos que ha urgéncia da presenca
feminina em todos os campos sociais, executando diversas atividades. Mas € preciso que ela
esteja inserida, também, na construcdo da Historia.

Finalizando nossa pesquisa, mas sem a pretensdo de esgotar tematica tdo vasta, no capitulo
3 destacamos “A historia pablica que queremos: o protagonismo feminino na construcdo da
sociedade brasileira”. De modo a promover mudancgas nas conjunturas académicas e sociais,
realizamos uma exposic¢do, em um blog, de figuras femininas pertencentes a histdria, mas que
foram invisibilizadas, ou n&o receberam a real visibilidade e importancia, objetivando difundir
seus feitos, promovendo um enriquecimento intelectual e histérico no que compete a mulher
como figura puablica historica. Para verificar se os leitores, de fato, conhecem alguma das
mulheres apresentadas e identificar a fonte desse conhecimento, realizamos uma pesquisa virtual
no blog a fim de identificar se os livros didaticos serviram de parametro histérico para esse saber.

A fim de analisarmos as demandas sociais para o ensino de Histdria, aprendemos com
Bittencourt (2005) que o livro didatico é a mais tradicional das ferramentas de estudo. No
entanto, o senso critico do docente € indispensavel na transmissdo do conhecimento, pois 0
material pode perpetuar uma visdo excessivamente tradicional, ou carregada de um viés
ideoldgico preconceituoso. A autora acrescenta que as producfes didaticas mais modernas
apresentam mudancas sensiveis, viabilizando outras formas de aprendizado.

Concordamos com isso e acrescentamos que o estudo da histdria das mulheres deve ser
construido em parceria com diversos agentes e pesquisadores(as), por vezes com a colaboracgéo
da propria pessoa, por meio de publicacfes autobiograficas. Esse fendmeno se faz necessario,
porque, com a popularizacdo de novas tematicas, a historiografia tradicional passou a ser

insuficiente para narrar as memorias e os fatos demandados (ALMEIDA; ROVAL, 2011).
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CAPITULO 1
A HISTORIA PUBLICA E OS NOVOS DESAFIOS PARA O LIVRO DIDATICO NO
ENSINO DE HISTORIA

Pesquisadores em historia publica afirmam haver duas esferas no conceito da sua génese.
A primeira trata 0 ponto de vista social, e a segunda remete ao ponto de vista académico. Do ponto
de vista social, ela* esta comprometida em apresentar as pessoas 0 passado por meio de uma série
de audiéncias, como documentarios de cunho histérico, museus, ficcdo historica, seja por meio de
filmes, series, seja por meio de livros romantizados, patriménios historicos, entre tantos outros.
Esse trabalho deve ser muito criterioso para cada tdpico de histdria pablica, pois o resultado pode
influenciar diretamente a forma como o passado sera apresentado ao publico (LINDDINGTON,
2011). Ainda assim, é uma oportunidade social pluridisciplinar da valorizacéo, da conservacao e
do conhecimento histdrico do passado. Sao possibilidades que se apresentam para que a sociedade
fique atenta aos processos sociais e naturais e observe suas mudancgas e problemas, democratizando
memorias historicas sem tirar sua seriedade ou poder de estudo académico (ALMEIDA; ROVAI,
2011, p. 07). Quanto a historia publica na esfera académica, o conceito se torna mais amplo. Os
estudantes do curso de historia publica atuam com leitura de museus, seus géneros e suas histdrias,
com identidade e histéria publica e com economia do patrimonio.

No entanto, essa é uma maneira muito simplificada de definir a historia publica. A
disciplina age em alguns paises como difusor critico de conhecimento, de “opinido publica”, e
enseja que as pessoas reflitam a respeito de questbes importantes. Da mesma forma, em paises
anglo-saxénicos, por exemplo, a historia pablica esta estruturada em bases sélidas; sdo lugares
onde o0 emprego e o futuro profissional do(a) historiador(a) estdo assegurados com posi¢des em
cargos cientificos e associagdes culturais, onde ha oportunidades de publicacéo de teses e verbas
para financiamento de pesquisas (SANTHIAGO, 2018).

N&o resta duvida que esse reconhecimento profissional cria disputas nesses paises, onde
o0 controle pela definicdo de histdria publica é muito cobicado, visto que estabelece normas e,
consequentemente, posicdes nesse campo. Enfrentando esse cenario, a Public History, dos
Estados Unidos, tem se instalado em paises como Italia, China (LI, 2014) e Alemanha

(ARENDES, 2015), na intencéo de mudar esse paradigma.

4 Utilizamos o termo “historias publicas™ para delimitar relatos provenientes de fontes ndo necessariamente
académicas, isto &, ao abordar a histéria das mulheres, trazemos informagdes da memdria coletiva, da tradigao oral
e das lendas recontadas ao longo das geracdes, o que preservou fatos ndo coletados as vezes ndo capturados pela
disciplina historica.
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1.1 A historia publica nacional, as narrativas académicas e a historia publica que se
pretende

Ao indagarmos a respeito de ‘“historia publica”, imaginamos Vvarios conceitos. A
principio, ela repassa uma ideia de pleno acesso, um conhecimento histérico amplamente
disponivel. Como exemplo, citamos a expectativa em torno da abertura para consulta de
documentos pertencentes a arquivos de acesso restrito, como processos judiciais e militares,
prontudrios e dossiés produzidos por oOrgdos de inteligéncia. A historiografia do Brasil
contemporaneo viveu um periodo de grande destaque com a abertura dos arquivos militares e
policiais relacionados a opositores do regime e a presos politicos (ALBIERI, 2011).

Para evidenciar o conceito de histdria publica, é preciso separa-lo da interpretacdo dos
adjetivos para a palavra “publico”, no sentido de cidadania. Para tanto, € necessario atentarmos
as definicGes dos pesquisadores de modo a compreender melhor o que € de fato historia pablica.
Nesse contexto, em Keywords, Williams confere mais énfase as “massas” do que ao “publico”
(1976, p. 192-7). Cita, ainda, que os académicos valorizam mais o debate de género, em que a
esfera publica ¢ a “masculina”, e a esfera privada é a “feminina”, com a finalidade de separa-
las em vez de focar a historia publica. Segundo Almeida e Rovai (2011, p. 08-09), talvez a
maior diversidade entre 0 que a academia desenvolve e o que a histéria pablica propde seja a
“ampliacao do espaco do seu publico e os usos do seu conhecimento”.

Santhiago (2018) entende que a historia publica de forma geral representa um campo de
reflexdo amplamente diversificado, que ultimamente tem se intensificado ainda mais, principalmente
por intermédio da evolucdo tecnoldgica e das facilidades que a esfera digital proporciona para a
propagacdo de informacfes e de conhecimentos. Sob esse viés, os investimentos financeiros
realizados nesse ambito consolidam cada vez mais a historia pablica como um campo académico,
influenciando diversos fatores de reputacdo e de importancia social, a exemplo das oportunidades
trabalhistas, do desenvolvimento académico, do financiamento de pesquisas, entre outros.

Fonseca esclarece que o conceito de historia publica corrobora o desenvolvimento da
compreensdo dos inumeros produtores de contetdos histéricos no crescimento do capitalismo
e dos meios de comunicacdo. Com a ampliacdo dos meios e dos espacos para a manifestagdo
do passado, a percepcao histérica dos estudantes e da sociedade em geral é instituida por
mediagdes multifacetadas, ligadas as diversas metodologias de divulgacdo e de captacdo do
conhecimento historico e as vinculagbes entre memoria e identidade social. Com o aporte
tecnoldgico, os caminhos para a propagagdo do conhecimento se ampliam, pois, além do livro

didatico, outros instrumentos também podem ser utilizados, por exemplo, o radio, a televiséo,
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as redes sociais, entre outros, fazendo que ocorra a “divulgacdo da Historia como conhecimento
academicamente produzido e como patrimonio coletivo” (2016, p. 187-188).

De acordo com Almeida e Rovai (2013), a historia publica apresenta-se como campo
diverso e sofisticado, podendo se manifestar por meio da historia comemorativa, da historia
educacional e da histéria engajada, capaz de orientar muse6logos, arquivistas, curadores,
cineastas, documentaristas, criadores de websites, e uma variedade de outros profissionais.

No que diz respeito a natureza polissémica da expressdo “historia publica”, Santhiago (2016,
p. 25) explana trés instancias: o fazer, que se refere a atuacdo da historia publica; o pensar, que se
refere a reflexdo sobre o passado e, finalmente, 0 seu campo de atuagdo. O autor também desenvolveu,
mediante um estudo acerca da producdo da histéria publica brasileira e internacional, um pensamento
sobre essa tematica, explanando a histdria pablica como uma area de acgdo e de estudo, em que ha
quatro tipos fundamentais e combinaveis entre si: i) histdria feita para o publico, que alcanca
audiéncia; ii) feita com o publico, em que a autoridade é compartilhada para consolidar uma historia
colaborativa; iii) feita pelo pablico, em que utiliza fontes ndo institucionais de memoria; e iv)
histdria e pablico, em que trata da reflexividade da area de atuacdo (SANTHIAGO, 2016).

Diante dessas consideracdes, a historia publica do Brasil se mostra uma vasta extenséo
de conhecimentos histdricos nacionais de suma importancia, que deve ser explorada com
afinco, para que, no @mbito académico e nas instituicdes de ensino, essas informacdes sejam
difundidas e integrem-se como parte das memorias de um povo. Almeida (2018, p. 107-108)
defende que a historia publica nacional deve manter-se constantemente em “construg@o,
interpretacdo e circulagéo dialogica do conhecimento historico”.

No Brasil, ela se inicia a partir de questionamentos contemporaneos acerca do passado
e é considerada “‘uma pratica eminentemente voltada aquela “divulgagdo histérica” e, de fato,
a producdo de materiais para circulacdo e consumo de uma audiéncia mais ampla do que nossos
pares académicos” (MAUAD; ALMEIDA; SANTHIAGO, 2016, p. 11).

De acordo com Ferreira (2018), a histéria puablica no ambito nacional comecou a ser
debatida com o surgimento de eventos académicos e/ou da Rede Brasileira de Historia Pablica
(RBHP), cujas publicagdes tiveram sua génese no ano de 2011. Segundo Santhiago (2016, p.
27), naquele ano se efetivou no Brasil o primeiro curso de Introducdo a historia publica pela
Universidade de Sao Paulo (USP), e, como consequéncia, no mesmo ano, caracterizou-se como
“uma espécie de marco do inicio de uma movimentagcdo organizada; foi fundamental ao
explicitar a centralidade da circulacdo popular da histéria e da memdria como um tema de

estudos”. Assim, surgiram inimeras obras brasileiras a respeito dessa temética, com autores de
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grande renome nacional. O autor acrescenta que o primeiro livro publicado foi “Introdugio a
historia publica”, com a organizagdo de Almeida e Rovali, pioneiras nacionais nesse campo.

Santhiago — um dos idealizadores do curso supramencionado — € um dos historiadores que
mais discute sobre essa tematica, expondo um cenario em que até algum tempo atras, o(a)
historiador(a) como profissional ndo tinha reconhecimento, e 0s pensamentos sobre esse campo em
questdo nao dispunham de atencéo. Com a génese do curso sobre a histdria pablica, reflexes foram
sendo propagadas. A academia como local alicercado para préaticas de pesquisas, ensino e extenséo
€ 0 espaco onde se encontram 0s meios que a historia publica utilizara para ser percebida como um
refagio reflexivo sobre o trabalho do(a) historiador(a) académico(a) em relagdo as cercanias
(SANTHIAGO, 2018).

O autor explana que a historia pablica na atualidade funciona como um dispositivo para a
problematizacdo das questdes contemporaneas que o(a) historiador(a) possa encontrar. Da mesma
forma, abriga uma ampla variedade de préticas que “tem funcionado principalmente como uma
espécie de categoria deflagradora de um exercicio de retrospecgao” (SANTHIAGO, 2018, p. 204).

No ano seguinte, em 2012, criou-se a Rede Brasileira de Histdria Publica (RBHP),
culminando posteriormente nos dois primeiros encontros cientificos internacionais, denominados,
respectivamente, 1.° e 2.° Simposio Internacional de Histdria Publica. Pontuamos que o primeiro foi
realizado em 2012, na Universidade de Sdo Paulo (USP), dispondo como tema “A histéria publica e
os publicos da Historia”; 0 segundo encontro ocorreu em 2014, na Universidade Federal Fluminense
(UFF), com o tema “Perspectivas para a historia pdblica no Brasil”. Esses eventos reuniram um
pablico expressivo, 0 que causou extrema influéncia na consolidacdo da area no pais, bem como o
estabelecimento do perfil da historia publica (MAUAD; ALMEIDA; SANTHIAGO, 2016).

Destacamos que ocorreram também outros encontros de carater nacional nesse periodo.

Segundo a RBHP,

durante 0 XXVII Simpdsio Nacional de Historia na UFRN e, em setembro, reuniu-se
o Grupo de Trabalho “Historia Publica e Oralidades” no X Encontro da Regional
Sudeste da ABHO na Unicamp. Finalmente, em 14 de novembro ocorreu o encontro
“Historia: varios publicos, varias narrativas” no Museu Histérico Abilio Barreto de
Belo Horizonte, promovido pelos programas de pés-graduacdo em Historia das
Universidades Federais de Minas Gerais (UFMG), Fluminense (UFF) e do Rio
Grande do Sul (UFRGS) (RBHP, 2022, p. 1).

Em 2016, a Universidade Regional do Cariri realizou o 3.° Simpdsio Internacional de
Historia Publica, que teve como tema “Historia pablica em debate™; 0 4.° Simposio Internacional
de Histdria Publica ocorreu em 2018, na USP, concomitante com a 5.° Conferéncia Anual da

Federacdo Internacional de Historia Publica.
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Com a propagacdo das vertentes que regem a historia pablica no Brasil, houve um
reconhecimento quanto a producdo de conhecimentos e as concepgdes historicas, as quais se
encontram conectadas a distintas posicOes sociais estabelecidas entre o erudito e o popular. Com
iSs0, a histdria publica despertou a atencdo para dois principais problemas na didatica da historia:
a ampliacdo do debate acerca do espaco publico e a histdria que se almeja ensinar. Diversas sdo
as discussdes acerca dos assuntos apontados, o que levou ao surgimento de movimentos sociais
e de debates quanto as aspectos ético-politicos que limitam a pluralidade do conhecimento
historico, sobretudo, o nacional (PENNA; AQUINO, 2016; PENNA; FERREIRA, 2018).

Nas ultimas décadas, o movimento conservador ¢ o “movimento escola sem partido”
proporcionaram embates no contexto educacional, inserindo a instituicdo educacional e a didatica
da historia em uma posicao central, enfocando conflitos pautados na idealizacdo do nacionalismo
absolutista e do direito humano no que compete as diferencas e a equidade no espaco publico.
(CERRI; PENNA, 2020). Nessa conjuntura, a escola e o ensino de histéria se encontram
centralizados nas divergéncias de cunho politico e de movimentos que possuem o intuito de limitar
a autonomia do ensino e a atuacao dos(as) docentes que desempenham, na “sua oralidade cotidiana,
uma incessante criagdo sobre a historia” e as possibilidades de aprendizagem (ANDRADE;
ANDRADE, 2016, p. 182).

Na concepcdo de Santhiago (2018, p. 329), a historia publica do Brasil “ndo é um esbogo
de uma nova subdisciplina ou de uma nova profissdo. Animada pelos desafios da pesquisa
historica, ela ndo é um fim, mas um meio”. Pontuamos que diversas questdes, fatores e fatos
sociais, politicos, econdmicos, tecnoldgicos, entre outros, tiveram extrema influéncia na
abrangéncia das especificidades no que tange ao aspecto histérico publico brasileiro, por
exemplo, a criacdo da Comissdo Nacional da Verdade e da Lei do Acesso a Informagdo; a
difusdo do ensino superior mediante a elaboracéo de politicas governamentais; a disseminagédo
de programas midiaticos, portais on-line e publicagdes de cunho historico; além de diretrizes
que regulam a profissdo do(a) historiador(a) (SANTHIAGO, 2018).

A historia publica ainda suscita uma série de discussdes na coletividade de(as)
historiadores(as), pois alguns creem que se trata de uma ideologia basica, de carater mercadoldgico,
muitas vezes irrelevante; outros entendem que ela desperta reflexdo e alerta. Embasada no éxito da
propagacéo historica, tanto como mercadoria quanto como informac&o, ela vem sofrendo criticas
por sua ampla utilizagdo nos canais comunicativos e levando a uma certa preocupagdo com a
obliteracdo da profissdo de historiador(a) na sociedade vigente (CARVALHO; TEIXEIRA, 2019).

Ao longo do tempo, ela acabou por tornar-se um método difusor e construtor de

conhecimento historico, de maneira a conciliar todo conhecimento sistematizado e organizado pela



27

ciéncia e transmiti-lo, de forma dialdgica e digerivel, entre académicos e ndo académicos.
(ALMEIDA, 2016, p. 47). No Brasil, ela é vital para entendermos fatos passados que deixaram
marcas na nossa contemporaneidade - a exemplo dos reflexos do periodo escravocrata -,
provocando atitudes, reparacdes e acOes diversas. A compreensao desse passado instrumentaliza
e viabiliza a utilizacdo dos fatos, das memorias, de suas influéncias na elaboracdo de politicas
publicas para reparar eventuais maleficios advindos de uma prética danosa.

Assim, entender o passado € mitigar, ou tentar mitigar os erros outrora cometidos, de
forma que esses equivocos ndo se repitam (QUADRAT, 2018). A historia pablica nacional vem
para resgatar e tornar evidentes fatos e acontecimentos passados que foram apagados,
esquecidos e até mesmo, silenciados. Portanto, historiadores(as) possuem um papel central
nesse &mbito, pautando-se em principios éticos, sociais, morais e politicos a fim de preservar a
historia, prevenindo-a das distor¢des oportunistas no tempo presente.

Rovai (2018) reforca que, para explorarmos a temética da histéria pdblica nacional, é
preciso compreender o carater multifacetado da cultura brasileira, pois o pais é marcado por eventos
histdricos que também englobam multiplas vertentes, além da influéncia da colonizacéo, do periodo
ditatorial e das herangas étnicas diversas. Na concepcao de Rodrigues (2018, p. 280), a historia publica
dispde da incumbéncia de “formular ideias gerais que possam servir de orientagao para as praticas”.

E notdria a ligacao entre a historia pablica e a regulamentacao do profissional historiador
no Brasil. Muito antes de a expressao “histdria publica” ter reconhecimento no espago brasileiro
no comeco do século XXI, historiadores(as) ja estavam assumindo fun¢des fora das salas de aula.
O grande nimero de profissionais com formacdo disputando o mercado de trabalho e o baixo
indice de oportunidades de emprego nas salas de aula é um evento muito semelhante ao que
ocorreu nos Estados Unidos na década de 1970 (SCHMIDT, 2002).

Ha uma gama de areas em que 0s(as) historiadores(as) podem recorrer a histéria publica
fora do ambiente académico. Smith (2018) nos ensina que os profissionais podem ser curadores
de locais historicos, restauradores de edificios; podem interpretar e apresentar feitos historicos,
dirigir documentarios, redigir folhetos e até histdria em quadrinhos. Além disso, podem figurar
como liderancas politicas e sociais, estimulando a problematizacéo de ideais preconceituosos. No
Brasil ela atua em varias vertentes, consolidando-se como campo de estudos diversos, atuando de
forma reflexiva, conectando a historia oral, de imagem, de patriménio, da educacéo e de midia
(ALMEIDA, 2018).

No entanto, para Schmidt e Malerba (2021) esse campo de atuagdo do profissional da
historia voltado para a historia pablica no Brasil ainda € considerado uma novidade. Depois de

muita luta da categoria, enfim, em 2020 houve a regulamentagéo profissional do(a) historiador(a),
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por meio da lei 14.038/20°. Entre as atribuigdes regulares dos historiadores, a lei prevé o “magistério
da disciplina de Histdria nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, desde que seja
cumprida a exigénciada[...] Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB quanto a obrigatoriedade

da licenciatura” (BRASIL, 2020, p. 1). Portanto, cabe também a esse profissional:

Il - organizacdo de informacdes para publicacdes, exposicdes e eventos sobre temas
de Historia;

Il - planejamento, organizacdo, implantacdo e direcdo de servigos de pesquisa
histdrica;

IV - assessoramento, organizagdo, implantacdo e direcdo de servicos de
documentacdo e informacéo historica;

V - assessoramento voltado a avaliacdo e selecdo de documentos para fins de
preservacéo;

VI - elaboracdo de pareceres, relatorios, planos, projetos, laudos e trabalhos sobre
temas historicos (BRASIL, 2020, p. 1).

Mesmo apds essa conquista tdo significativa, ainda € perceptivel a escassez de
oportunidades trabalhistas, quer no &mbito pablico, quer no privado, o que pode acarretar amplas
consequéncias, como o0 apagamento das memorias nacionais. No atual cenario da nossa sociedade,
a historia como apropriacdo informacional vem sendo frequentemente utilizada como escopo na
construcao de alegacGes negacionistas e/ou revisionistas, de forma que a difuséo e a ocupacéo dos
espacos publicos por historiadores(as) é uma necessidade que se apresenta com certa urgéncia.

Segundo Santhiago (2011, p. 97), “a historia oral é provavelmente o ramo de
conhecimento historico que mais e melhor se associou a historia publica”, por narrativas pautadas
nas vivéncias e memarias, com o intuito de mapear os acontecimentos e firmar um contexto
histérico. Um dos suportes da historia oral para continuar o desenvolvimento no descobrimento
da histdria é a necessidade dos movimentos sociais em aprender e questionar demandas e
mudancas ocorridas na sociedade. Almeida (2016) pontua que essas questdes Sao responsaveis
pelas reivindicaces no setor publico ao questionar aspectos politicos e setores publicos, com o
intuito de defender a busca pela cidadania e os direitos do ser humano.

As memorias expressas no tempo por meio de experiéncias sociais sao marcadas pelas
diversas obras narrativas no transcurso. “As narrativas sdo usadas para encontrar o tempo € o
lugar desses sujeitos para sua problematizacao e contextualizagdo na construcao das identidades
narrativas” (ANDRADE; ALMEIDA, 2016, p. 139). O termo “memorias”, por sua vez, seria
dividido em duas partes, devido a sua complexidade: a interior, a memoria pessoal; e a exterior,

a memoria social; “diriamos memoria autobiografica ¢ memoria histérica" (HALBWACHS,

5 Art. 1° Esta Lei regulamenta a profissdo de Historiador, estabelece os requisitos para o exercicio da atividade
profissional e determina o registro em 6rgdo competente (BRASIL, 2020, p. 1).
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2011, p. 73). Dessa forma, as duas fontes se completariam, e as vivéncias pessoais seriam
englobadas pela histdria geral de maneira resumida e esquematizada.

Ainda no campo das memodrias, a coletiva toma um lugar de importancia Unico, pois a
historia € uma compilacdo de fatos historicos gravados pela memoria do ser humano, ao passo
que a memoria coletiva é uma constante de pensamentos de um grupo que ndo sé resguarda o
passado, mas que também o mantém vivo em seu subconsciente e em seus debates do dia a dia
(HALBWACHS, 2011, p. 100-102). Esse publico tem potencial enorme no campo
historiogréafico, servindo como um alerta para que futuras pesquisas historicas possam usufruir da
histdria oral, bem como de sua relacdo com a historia publica (SANTHIAGO, 2016, p. 155).

Mauad (2018) relata que a historia publica com foco na imagem compreende o conceito
de cultura visual, abrangendo todo esse campo, a exemplo das fotografias e das pinturas. Assim,
por meio da imagem ¢é possivel dispor de vasto conhecimento sobre a histéria. Partindo desse
pressuposto, as imagens sdo fundamentadas, também, por meio de textos que as complementam,
prética que se tornou mais comum com o surgimento da aplicacdo do designe grafico.

No que compete a histdria pablica e a relacdo com o patrimonio, ela diz respeito ao
patriménio historico-cultural, e estes séo “lugares de memorias, como museus, bibliotecas,
entre outros (ORIA, 2018). A necessidade da preservacdo de nossas herangas historicas e
memorialisticas se reflete nos diversos setores da histéria como a sociedade a vé, seja pela
fotografia, pelas imagens ou pelos patrimonios historicos. Sao “lugares de memoria em
profusdo para refletir, guardar e garantir cada vez mais a continuidade do que vivemos”
(MENESES, 2018, p. 25). A nossa constru¢do narrativa por intermédio das memdrias trazidas
do passado por meio desses setores nos coloca diante da importancia da historia publica
(ALMEIDA; ROVAI, 2011, p. 7-15). Oria acrescenta que

foi um instrumento usado para criar entre o0s cidaddos um sentimento de
pertencimento ao estado nacional e desenvolver uma consciéncia civico-patriotica
que comegava na escola, mas que deveria se estender a outros espacos publicos da
cidade (ORIA, 2018, p. 34).

Esses instrumentos de recordacédo do passado séo capazes de nos transmitir uma sensacgao de
acolhimento, de nacionalismo; de fazermos parte do Estado e de sua histdria ser parte do individuo.
Ha também espacos publicos que, por outro lado, intensificam sentimentos negativos nos sujeitos.
Borges (2018, p. 89) acrescenta que cemitérios (e ossadas ndo identificadas), delegacias de policia,
centros de interrogacao, presidios, também devem ser considerados patriménio publico, ainda que
“patrimdnios ignorados pelas questdes sociais”.

Nesse contexto, a relacéo da histdria pablica com a educacéo é firmada nas metodologias

didaticas de ensino que respaldam os conhecimentos e a sua propagacéo, utilizando instrumentos
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para essa finalidade, dentre os quais o livro didatico, o teatro, o cinema, a musica. O(a) docente possui
uma gama diversificada a sua disposicao, divulgando, propagando e estabelecendo “a producéo de
um conhecimento historico escolar”. Nesse didlogo, discentes também se tornam agentes na dindmica
educacional, pois também possuem conhecimentos para agregar. Docentes e escolas tém o dever de
respeitar “os saberes com que oS educandos, sobretudo os das classes mais populares, chegam a ela,
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 1996, p. 30).

Na presente conjuntura, é de suma significancia que a histéria publica adquira maior enfoque
por parte da esfera académica. E necesséria a insercéo dessa tematica como campo de qualificagdo para
docentes de historia, pois viabiliza a comunicacéo interdisciplinar e democratica junto a populacéo.
Ferreira (2018, p. 58) relata que o Brasil necessita com urgéncia de mestrados profissionais na area de
historia puablica, pois € crescente 0 avanco de pesquisas e metodos pedagdgicos que levem “o
conhecimento histdrico-cientifico para um publico mais amplo”.

A historia publica como estudo é a realizacdo da histdria realizada para os populares,
estimando a audiéncia, a colaboracdo e o compartilhamento das autoridades. Logo, a
comunidade deve participar na incorporacdo de novas memdrias, assegurando o registro do
povo, e ndo apenas da historia institucional (SANTHIAGO, 2016). Nesse contexto, o livro
didatico pode colaborar ao unir as experiéncias tedricas, a avaliacdo das trajetdrias e o dominio
publico sobre o saber histérico (MAUAD; SANTHIAGO; BORGES, 2018).

A abrangéncia do desenvolvimento historico relacionou “as midias as formas de apreenséo
e aquisicao de conhecimentos, para além da escola e da universidade”. Nesse contexto, “imprensa
escrita, televisdo, cinema seriam as principais formas de divulgacao e apreenséo de conhecimentos
fora do universo escolar” (FONSECA, 2016, p. 185). A respeito das especificidades da midia,
autores alertavam acerca das mudangas que ocorreriam nas relagfes da sociedade, proporcionando
um novo rumo para a historia, em especial sobre 0 que os computadores e suas intervencdes
promoveriam nas vidas das pessoas e 0 que poderiam acarretar (CERTEAU, 1979, p. 32).

Embora a tecnologia venha se desenvolvendo de forma expressiva, fomentando caminhos
para a expansao do universo digital e midiatico, sugerindo possibilidades incomensuraveis de
espagos e linguagens para historiadores(as), ela tambem pode oferecer riscos, pois, da mesma forma
que as midias se tornam um canal de propagacéo de informacoes, elas também podem suplantar a
autoridade docente acerca de seu campo de conhecimento (LUCCHESI; CARVALHO, 2016).

A revolucéo digital tomou conta do mundo; ignora-la é negar a realidade. Essa revolug&o criou
condices tecnoldgicas, publicas, arquivisticas, colaborativas e politicas em redes, conectadas em um
Unico segmento (SHOPES, 2016). Cada vez mais, as pessoas estdo ligadas aos meios de comunicacdo

que as cercam: filmes, imagens fotogréaficas, programas de televisdo, pegas publicitérias, revistas,
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jornais, entre outras tecnologias estdo disponiveis para informar e comunicar, e cada um desses
mecanismos nos expde a percepcdes pessoais, Unicas e diferentes do mundo (HADLER, 2018, p. 76).
A revolucdo tecnoldgica ndo s6 melhorou a busca por conhecimento fora do campo escolar, mas
também propiciou a pesquisadores(as) ferramentas para discutirem e divulgarem — especialmente na
internet —, temas relacionados a suas pesquisas (PENNA; FERREIRA, 2018, p. 112). A utilizagéo da
internet, conforme Almeida, ajudou a histdria pablica a ganhar espaco,

aliando pesquisa, ensino, extensdo, divulgacdo e engajamentos socio-politicos na
producdo de websites, blogs, podcasts, games, aplicativos para celular, circuitos de
visitacdo (turismo histdrico) a partir de mapas interativos: para além dos filmes, série
e documentarios disponiveis nessas plataformas digitais (ALMEIDA, 2016, p. 109).

Carvalho (2016) entende que a internet transformou o consumidor de contetidos em
produtores de conteido. Nas redes sociais, blogs, ou em plataformas como YouTube, as pessoas
se tornam “sujeitos-autores” desse novo mundo virtual, em que diariamente produzem material,
realizam as proprias pesquisas e encontram respostas individualissimas. Juntamente com
Lucchesi e Carvalho (2016) buscaram o inicio da histéria digital, reforcando a importancia de
plataformas de ensino a distancia, softwares educacionais, digitalizacdo de documentos e
acervos, videoconferéncias, congressos a distancia, redes sociais académicas (como o Research
Gate) para a instrumentalizacdo de teses, dissertacdes e artigos cientificos.

A historia pablica buscou no movimento digital uma infinidade de renovagdes, mas também
passou a exigir mais experiéncia e habilidades por parte do(a) historiador(a) ao longo do exercicio
de seu oficio, ndo s6 dentro da escola/universidade, mas também nas plataformas on-line. Todas as
formas representativas da historia pblica no Brasil denotam uma caracteristica singular das diversas
metodologias advindas na aquisicao e na transmissao de conhecimentos e acontecimentos passados.
Assim, indagamos: “Que historia publica queremos?” A resposta fundamenta-se, de modo basilar,
em todos os escritos supramencionados, pois, mediante esses entendimentos, € possivel entender que
a historia pablica nacional que se deseja é a historia firmada na reflex&o das inimeras transformacées
ocorridas no Brasil, despertando um anseio do que se almeja produzir, coletivamente e na
contemporaneidade, fazendo emergir novas evidéncias e interpretaces do passado, momento em

que o historiador(a) é agente significativo na conex&o entre a histdria e o publico.

1.2 Potencialidades da histéria publica digital no ensino de Histéria

No amago da historia publica, vem se desenvolvendo a historia digital, aludindo ao
conjunto de pesquisas referentes a internet e as novas tecnologias, sobretudo as Tecnologias da
Informacgéo e Comunicacdo (TIC) no ambito digital, que causam impactos significativos na
producdo e na disseminacdo historiogréfica (CARVALHO, 2016).
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Segundo Lucchesi,

No inicio do século XXI, a evolugdo das tecnologias de informacdo e comunicagédo
(TICs) [...], instauram uma inquietude nova para os historiadores de profisséo que ao
se utilizarem dos meios digitais em seu trabalho cotidiano comec¢am a “desnaturalizar”
0s novos instrumentos. Inicialmente, quase inconscientemente, como artesaos diante
de uma nova ferramenta ou novo material, enveredaram-se intuitivamente no suspeito,
mas atraente desconhecido (2014, p. 68).

O uso de ferramentas tecnoldgicas (computadores, internet, smartphones etc) comegou
a despontar um novo modo de pesquisa, producdo e divulgacdo historiograficas por meio dos
canais ciberneéticos. A histéria digital tornou-se, dessa forma, uma nova maneira de criar, refletir
e difundir a historia, de modo que, inevitavelmente, a academia e a sociedade em geral
comegaram a perceber que a tecnologia estava viabilizando a identificag&o de novos objetos de
estudo e novas fontes historicas, como sites, videos, blogs, entre outros (LUCCHESI, 2014).

Todas essas potencialidades e possibilidades advindas do atual paradigma tecnolégico
passaram a demandar do(a) historiador(a) a capacidade de adaptacéo, pois modificaram a forma
como esse profissional atua, haja vista que outrora o trabalho de pesquisa e produgéo
historiogréficas acontecia de modo isolado. Atualmente, dependendo do objeto em estudo, esse
profissional carece do auxilio de outros profissionais, a exemplo de programadores(as) de
computacdo, de profissionais da area de design gréafico, entre outros dos campos da robdtica,
da informatica e da comunicacéo.

As narrativas desenvolvidas pelos(as) historiadores(as) também ganharam novos formatos,
pois estes perceberam a necessidade de uma linguagem mais plural, popular, para alcancar
individuos que se encontravam fora da academia. Assim, a historia se tornou mais “acessivel”, para
que o publico a conhecesse mais intimamente e pudesse participar de seu processo de construgao.

A internet facilitou expressivamente esse trabalho, pois atualmente ha vérios sites e
arquivos virtuais, o que torna possivel encontrar documentos histéricos diversos. Ademais, ha
varias bases de dados a disposicéo de pesquisadores(as) e do publico em geral, possibilitando
encontrar teses, dissertacoes, artigos, revistas cientificas, relatorios técnicos, entre outros, tudo
de forma on-line. Toda essa disponibilidade de materiais no ramal virtual para consulta
contribuiu e contribui muito para pesquisas historicas.

Outra possibilidade advinda dos recursos tecnologicos concerne & manipulacdo de
pesquisas para se enquadrar a um padrao especifico, ou seja, por meio de ferramentas eletrnicas,
assim como dos diversos sites de buscas e bancos de dados, historiadores podem pesquisar
inumeros documentos historicos, a partir de uma ou mais palavras-chave, otimizando a busca por
conhecimento e informac@es. Eles se encontram, dessa forma, em um cenério de (re)configuracoes

do seu oficio, pois possuem outras dimensdes para aprofundar sua labutacéo: disponibilizagdo de
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pesquisas, acesso a fontes historicas anteriormente restritas e limitadas pelo seu carater “fragil”,
producdes escritas por meio de plataformas virtuais.

No entanto, as tecnologias digitais e suas potencialidades estdo disponiveis também para
0 publico em geral e, segundo Fortes e Alvim (2020), ttm modificado as relacdes entre
pesquisadores(as) e sociedade, acabando por promover uma série de preocupagdes quanto as
fontes de pesquisa, as metodologias de propagacdo do conhecimento no ambito digital e a
comunicacdo entre pares e outros individuos por meio de plataformas on-line. Ademais, é
importante ponderar as novas demandas que a cultura digital imp6s, pois agora pesquisadores
precisam saber lidar com a problematizagéo de fontes e de instrumentos digitais que integram
o seu oficio.

Continuamos a escrever para 0S N0ssos pares, de certo, mas, paulatinamente, os varios
publicos e formas de representar o passado e disseminar o conhecimento histdrico nos
convidam a fazer histéria com essas diferentes recepcdes, sujeitos e ferramentas em
mente. (LUCCHESI; SILVEIRA; NICODEMO, 2020, p. 167).

Outra questdo amplamente benéfica que as tecnologias viabilizaram para a labutacéo
do(a) historiador(a) concerne a estreita ligacdo entre a inteligéncia artificial e a histéria digital em
materiais subdivididos em tematica no decurso das producdes textuais, a saber: no
reconhecimento de autoria, que contempla uma das maiores problematicas no contexto da virada
digital, que é o plagio advindo da acentuada distribuicdo na internet e as fake news; na modelagem
de tdpicos; e na extracdo de determinadas informacdes nos materiais (FORTES; ALVIM, 2020).

Lucchesi, Silveira e Nicodemo (2020) ressaltam outros problemas provenientes da
virada digital: o comportamento do(a) historiador(a) ante o negacionismo e as fakes news, téo
frequentes em redes sociais; o tratamento de fotografias; a plataforma digital Wikipédia como
produtora de conhecimento; a significancia dos museus virtuais como espacos on-line de
memorias. Além disso, é preciso destacar a desigualdade na formacéo dos individuos, no acesso
a internet e a equipamentos de qualidade, considerando, nesse contexto, circunstancias
dissemelhantes entre regides e seus aspectos sociais, politicos e econdmicos.

Seguindo esse pensamento, Zanardo (2016) pondera que é perceptivel que ndo so6 o(a)
historiador(a) foi impactado pelo contexto digital e tecnoldgico; a historiografia, a pesquisa e 0
ensino de histdria igualmente passaram por mudangas. Mas esse cenario também fomenta
alguns desafios pontuais, como o tratamento das fontes, a adequacéo frente a utilizacdo de
plataformas digitas, a digitalizacdo de documentos e de imagens (com provaveis perdas de
informagdes integradas nas propriedades de sua composi¢do), além de falhas na digitalizacéo.

Por outro lado, o autor comenta que essas tecnologias digitais também podem ser favoraveis a



34

medida que concedem 0 acesso a documentos e a arquivos diversos; promove a integracéo e o
compartilhamento de informac@es entre historiadores(as), pesquisadores(as) e o grande publico.

Sob esse viés, Noiret (2015) destaca que a “virada digital” culminou em vastas
transformac6es epistemologicas no campo da historia publica, pois permitiu que os individuos
“comuns” tivessem acesso amplo ao material historico, conhecendo e entendendo melhor suas
narrativas. As novas tecnologias e suas inimeras potencialidades ndo transformaram apenas o0s
modos de difusdo e de propagacdo de informacdes; também alteraram o modo como elas sdo
produzidas, tanto no contexto académico quanto fora dele. Em vista disso, as possibilidades no
ensino de histéria foram ampliadas, pois os achados historiograficos ficam disponiveis
publicamente no meio virtual por meio da interface da internet.

As possibilidades de processamento, de armazenamento e de compartilhamento de
informacao, bem como seu facil e rapido acesso, promoveram uma mudanca proeminente nas
atividades humanas na contemporaneidade. Dessa forma, o modo de atuacdo e de labutagéo
do(a) historiador(a) e do(a) professor(a) de histéria também foi impactado.

A respeito dessas mudancas, Noiret (2015, p. 32-33) esclarece que

Quase todas as problematicas tradicionais do oficio de historiador, da delimitacéo
de uma hipotese de pesquisa a descoberta, ao acesso e a gestdo dos documentos e
das fontes, até conseguir os fundamentos narrativos e, sobretudo, até a comunicagéo
da histéria e dos resultados de pesquisa, e, finalmente, o ensino da histéria, passam
agora em parte ou no todo, pela tela do computador. Essas praticas se aninham no
interior da rede.

Ensinar historia para estudantes do século XXI que tém acesso as novas tecnologias tem
se transformado em uma ardua missdo. Na sociedade do conhecimento, diversas informacdes
vém surgindo a todo momento, ocasionando uma proeminente dificuldade de filtrar aquilo que
€ mais importante e veridico. Além do mais, a vida moderna causou mudancgas tangiveis na
compreensdo do tempo e na perspectiva de assimilacdo do presente por meio do estudo do
passado. Na presente geracdo, impera um carater imediatista, no qual o presente, supostamente,
possui uma relagéo exigua com o passado.

Nesse sentido, as metodologias educacionais e as pautas curriculares precisam ser
atrativas para que os discentes possam despertar o interesse pelo conhecimento, pois na era da
modernidade muitos acabam desenvolvendo certa dificuldade de concentragcdo em atividades
que requerem foco. Em vista disso, 0 modelo de educagdo que Freire (1987) apelidou de
“bancario” se apresenta ineficaz, visto que o(a) docente é o Unico detentor do saber e o deposita,

assim, sobre os(as) discentes, como se estes fossem recipientes vazios.
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Historicamente, esse modelo se encontrava e se encontra presente em indmeras
instituicdes de ensino no Brasil. No caso do ensino de Historia, ele é desempenhado por
intermédio da simples apresentacdo de fatos histéricos, sem que haja qualquer tipo de
indagacdo, mostrando ineficaz e defasado nas conjunturas contemporaneas. Por isso, é crucial
a criagdo de mecanismos para o incentivo de um debate em sala de aula, frente aos modos de

se ensinar e de se aprender a historia. Segundo Freire (1987, p. 33),

a narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizacao
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragdo os transforma em ‘vasilhas’,
em recipientes a serem ‘enchidos’ pelo educador. Quanto mais vai enchendo os
recipientes com seus ‘depositos’, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixarem totalmente ‘encher’ tanto melhores educandos serdo.

Conforme Nadai (1993), esse molde do ensino tradicional ofertado no pais demonstra a
caréncia por inovacdo das praticas educacionais, requerendo uma nova alcada do ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, o(a) discente ndo consiste em um mero recipiente, pois também
é detentor de conhecimentos. O(a) docente deve explorar isso, utilizando os recursos digitais
de forma correta, pois sdo ferramentas poderosas no ensino de Historia.

Como os individuos estdo cada vez mais conectados nesse “mundo de informagodes”, na
sala de aula ndo é diferente. Os smartphones promovem a conectividade, transpondo as
barreiras fisicas; os estudantes — produtos de seu tempo —, encontram-se conectados atraves
desses equipamentos tecnoldgicos. O(a) docente, como agente atuante no ramal educacional e
no ensino-aprendizagem, deve saber utilizar as ferramentas tecnoldgicas em favor da aquisicao
de conhecimentos, instigando discentes a pesquisarem sobre a historia, adentrando mais esse
campo téo fascinante. Conforme Maynard (2011, p. 49), “a rede mundial de computadores se
tornou um espago importante para a producao de suportes pedagdgicos”.

Historiadores(as) precisam de capacidade de armazenamento, acessibilidade, dinamismo,
diversidade, trabalhabilidade, interatividade, hipertextualidade. No entanto, para Cohen e
Rosenzweig (2005), a historiografia digital proporcionou extensas vantagens, mas também
desvantagens, caso das superinformacfes na web, as quais, se ndo empregadas de forma correra,
podem vir a ser uma “arma” de propagacao de inverdades. Maynard (2011) acrescenta que o papel
do(a) historiador(a) € relevante a medida que este deve ter cautela ao lidar com as fontes digitais. O
autor ainda pontua que “a web estabeleceu desafios aos historiadores, exigindo deles um olhar
atento sobre o consumo realizado quando o assunto € preparar terrenos no ciberespago para o
cultivo da consciéncia historica” (MAYNARD, 2011, p. 49-50).

Antes da era digital, docentes e discentes sofriam com a limitagdo de suas pesquisas;
muitas fontes historiogréaficas tradicionais de civilizacbes antigas (papiros, manuscritos, entre

outros) encontravam-se fragilizadas pelo tempo e pelas condi¢des de preservacéo, dificultando
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0 seu acesso pelos usuérios (via comut); outras sé eram consultadas in loco (bibliotecas,
museus). Hoje diversos bancos de pesquisas e dados estdo disponiveis para a pratica docente;
discentes tém amplo acesso a fontes de pesquisa antes inimaginaveis, de forma rapida, facil e
eficiente; ha uma gama de informacdes e de documentos disponiveis no ciberespaco, sobretudo
por conta da “digitalizagdo das informag¢des” (BRESCIANO, 2002).

Para Noiret, (2015, p. 34),

A histéria digital (digital history), que disciplina a relacdo entre as tecnologias de rede
e a disciplina historia, por meio das plataformas sociais e das midias sociais,
contribuiu, assim, para abrir a um publico maior, e também de forma participativa, a
‘alta cultura’ e, nos melhores casos, com a mediacao de historiadores profissionais, os
historiadores publicos.

De acordo com a Fundacao Biblioteca Nacional (FBN, 2022), no Brasil, por exemplo, a
Biblioteca Nacional disponibiliza, de forma gratuita, mais de 2 milhdes de documentos em sua
plataforma digital (BNDigital) para o publico em geral. Além desse material, esta disponivel nas
plataformas virtuais governamentais toda a legislagdo versada pelo Congresso Nacional,
incluindo a documentacao que esta em tramitacdo na Camara dos Deputados e no Senado Federal.
Trata-se, portanto, de uma histdria que vem sendo “publicizada” no meio virtual, representando
um grande auxilio no contexto educacional.

Com essa ampla disponibilizacdo, as tecnologias e a inclusdo digital ja estdo presentes
nas definigdes de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nas escolas descritas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre as competéncias gerais da Educacao Basica,

ressaltam-se 0s seguintes itens:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflex@o, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugBes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas 5 praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (2018, p. 9).

A partir das competéncias supramencionadas, entendemos que a qualidade do ensino de
Histdria fornecido nas escolas pode ser ampliada e aperfeicoada por meio de ferramentas
fornecidas pela histéria digital, favorecendo o acesso e o entendimento de como ocorre 0
respaldo do pressuposto histérico, colhendo, selecionando e estudando informagdes por meio

da percepcdo das fontes historiograficas em salas de aula (TELLES, 2017).
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Segundo Telles (2017, p. 89),

elas (tecnologias digitais) oferecem a possibilidade de conectar dados, representar o
passado e evidenciar as particularidades de formas sociais herdadas, contribuindo para
que os historiadores reconhecam a existéncia de outras formas de organizacgdo socio
temporais e trazendo a perspectiva de que a compreensdo ndo esta na acumulacdo de
dados, mas no plano da construgdo de relacdes e conexdes.

Essa estreita relacdo com a historia digital pde a histdria publica, e principalmente, as
metodologias didaticas aplicadas em salas de aula no complexo &mbito das redes virtuais, levando
o(a) docente de Historia a superar adversidades semelhantes as encaradas pelo(a) pesquisador(a)
historiador(a) no contexto social. Carvalho (2014, p. 170) acrescenta que ha aqueles que “enxergam
a histdria digital como uma espécie de sub-ramo da histdria publica”.

Se o0s estudantes desperdigam muito tempo ‘“navegando”, curtindo, postando,
comentando e, principalmente, compartilhando informac@es diversas, entdo por que ndo utilizar
esse tempo para algo, de fato, proveitoso? A rede possui um potencial democratizador,
permitindo que os individuos acessem o ambiente virtual e realizem pesquisas por meio de
“cliques”. Atualmente, as escolas disponibilizam computadores em suas instalagdes para a
realizacdo de pesquisas, portanto o ensino de Historia pode ser impactado beneficamente com
esses recursos tecnoldgicos. Segundo Costa (2015), a digitalizacdo do passado tornou publicas
as informacdes e 0s contetdos, constituindo-se como uma parte fundamental da historia digital.

Costa (2015), todavia, ainda ressalta que essa disponibilizacdo historiogréafica nos
moldes virtuais ndo é o suficiente; é necessario que docentes desenvolvam metodologias (dentre
as quais o livro didatico digital) para apresentar essas informac6es aos discente(s), de forma
nova e atraente, procurando despertar o seu interesse.

Nos ultimos anos o livro como suporte educacional passou por algumas modificagdes,
influenciadas, sobretudo, pelo aporte tecnologico. Nas palavras de Flatschart (2013, p. 13), “os
livros didaticos acabam recebendo versdes que podem ser visualizadas em diversos dispositivos
eletrébnicos, como computadores, tablets e smartphones, e, por estarem em dispositivos que
apresentam o formato digital, sio chamados de livros didaticos digitais”.

Segundo Maciel (2014), a definicao referente ao livro didatico digital ainda é abstrata
no ambito literario, mas Gruszynski (2010) salienta que os termos “livro digital”, “livro

eletronico” e “e-book” podem ser considerados sinénimos:

O termo € uma abreviacdo de eletronic book (livro eletronico ou livro digital). Indica,
em principio, a versao eletrénica de um livro impresso que pode ser lido por meio de
um e-reader (eletronic reader), um computador — inclusive personal digital assistants
(PDAs) — ou outro dispositivo que permita acesso a dados digitais, como alguns
celulares (2010, p. 427, grifo do autor).

Para VASSILOU e ROWLEY (2008 apud Duarte e Lopes, 2015, p. 379),
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(1) Um e-book é um objeto digital com contetdo textual e/ou outro tipo de contetdo,
que deriva como um resultado da integragcdo do conceito familiar de um livro com
caracteristicas que podem ser oferecidas num ambiente eletrnico. (2) E-books
possuem funcionalidades embutidas tais como funcdes de busca e referéncia cruzada,
links hipertextuais, bookmarks, anotaces, destaques, objetos multimidia e
ferramentas interativas (grifo do autor).

Muitas sdo as caracteristicas e as especificidades do livro didatico digital que o fazem ser
bem diferente do livro didatico tradicional, gragas aos seus distintos graus de interatividade com o
usuério por meio dos recursos disponiveis em sua configuracao e a facilidade com que podem ser
acessados a partir de varios dispositivos, portateis ou ndo, de modo que docentes e discentes podem
acessa-los a qualquer hora e lugar. (ROCKINSON-SZAPKIW et al., 2013; SOUZA; MOL, 2013).

Nesse contexto, as Tecnologias da Informacéao (TIC) séo elementos primordiais, haja vista
que, quanto mais multifaria for a sua incorporacéo em um livro digital, maiores seréo as chances de
aproximar componentes que integram o universo e o interesse do(a) aluno(a). Logo, no ambito
educacional “aprendemos mais quando conseguimos juntar todos os fatores: temos interesse,
motivacdo clara; desenvolvemos habitos que facilitam o processo de aprendizagem; e sentimos
prazer no que estudamos e na forma de fazé-lo” (MORAN; MASSETTO; BEHRENS, 2011, p. 24).

Para Souza e Mol (2013), os livros didaticos digitais podem ser compreendidos sob o
enfoque de trés dimensdes: i) basico, ii) mediano e iii) integrador:

i) Béasico é aquele que apresenta 0 mesmo formado do livro impresso. Ele ndo
apresenta novos recursos a nao ser as ferramentas presentes em um leitor de pdf.

ii) Mediano é aquele que contempla pelo menos duas dimensdes do Pedagoware e tem
alguns recursos como mudanga do tamanho das fontes, videos, imagens animadas e
funcbes de acessibilidade.

iii) Integrador é aquele que contempla aspectos das quatros dimensdes do
Pedagoware. Permite, por exemplo, compartilhar informac@es, acrescentar dados,
receber feedbacks dos professores, textos com hiperlinks, etc. (SOUZA; MOL, 2013,
p. 2499).

Serra (2014) complementa que um dos grandes beneficios dessa forma digital do livro é que
“sdo0 obras que ampliaram os recursos existentes no livro impresso, superando as restrigdes fisicas
impostas pelo papel”. Isto €, os livros didaticos digitais possibilitam a inser¢do de imagens, audios,
videos, apresentacdo de slides, links, entre outros recursos multimidia, que esclarecem,
complementam e promovem a interacdo do usuario com o conteido exposto. Logo, o(a) professor(a)

de historia possui no livro didatico digital um recurso valoroso no contexto do ensino de Historia.

1.3 O ensino de Historia e o livro didatico

No Brasil, a Constituicdo de 1988 assegura o direito a educacao para todos os individuos e
testifica 0 compromisso do Estado como provedor dessa educagéo. Assim, politicas publicas s&o
implementadas para certificar que a educacéo seja viabilizada em territdrio nacional nas instituicdes

de ensino, e uma delas é o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), programa
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governamental destinado a distribuicio de livros didaticos a rede plblica. E a mais antiga medida
quanto a disponibilizagdo de materiais didaticos a estudantes brasileiros, atendendo a todos 0s anos
da educacdo bésica. A primeira medida do que hoje é o PNLD foi a criacdo do Instituto Nacional
do Livro (INL), em 1937, em seguida incorporado pelo Decreto-Lei n.° 1.006/38, que instituiu a
Comissdo Nacional do Livro Didatico — CNLD (FNDE, 2022).

Em 1945, estabeleceram-se os métodos de producdo e de distribuicdo dessas obras,
deixando a cargo dos(as) docentes a escolha do livro a ser trabalhado. Essas medidas foram
melhoradas em 1966, com a criacao da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted),
voltada a coordenacdo da sua producéo, edicdo e distribuicdo. Com a dissolucdo do INL, a
Fundacdo do Material Escolar (Fename) passou a executar o programa do livro didatico, depois
foi substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que assumiu o0 comando do
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), que seria substituido pelo
PNLD em 1985 (FNDE, 2022).

Esse novo programa tem caracteristicas mais modernas, como a indicacdo do livro
pelo(a) professor(a); foi adotada a sua reutilizacdo, o que levou a economia de recursos e
viabilizou a criacao de bibliotecas de livros didaticos; o PLND também expandiu a distribuicéo
de material ao 1.° e 2.° anos do ensino fundamental; por fim, o Programa passou a ser totalmente
controlado pela FAE, eliminando a participacdo dos estados no processo até 1997, ano em que
a organizacdo foi dissolvida e o PLND passou a ser executado pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Com isso, 0 programa foi expandido, e o Ministério
da Educacédo assumiu a responsabilidade de adquirir “livros didaticos de alfabetizagdo, lingua
portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia para todos os alunos de
12 a 82 séries do ensino fundamental publico” (FNDE, 2022).

Em 2002, o PNLD assumiu a meta de distribuir, até 2004, dicionarios de lingua
portuguesa a todos os(as) alunos(as) do ensino fundamental, primeiramente ao 5.° e 6.° anos e,
no ano seguinte, ao 7.° e 8.2 anos. Nos anos subsequentes, esse programa manteve a distribuicao
de dicionarios, agora direcionados ao acervo escolar.

Ap0s toda essa evolucdo histérica, em 2007 o PNLD passa a contemplar Historia,
momento em que é importante considerar o papel do livro didatico para essa disciplina. Por ser
uma das primeiras vias de aprendizado e de conhecimento historico, o material didatico possui
muito prestigio no Brasil. No entanto, é importante reforcar a importancia do(a) professor(a) e
a possibilidade de ressignificar os conteidos e de debater as questdes mencionadas. O docente
deve possuir conhecimentos da obra, das metodologias e da sobreposicdo entre os saberes da
escola e a realidade da sociedade (CARDOSO, 2019).
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O PNLD constitui uma politica pablica incumbida da avaliacdo e da aprovagdo dos
materiais didaticos desenvolvidos para a educacgdo bésica. Essa aprovacdo ocorre mediante a
analise concisa do material educacional e/ou cole¢do®, e é necessério o seu enquadramento em
alguns critérios pré-estabelecidos no edital para o ciclo corrente.

A edicdo do PNLD de 2020 destinou-se a considerar as necessidades dos anos finais do
ensino fundamental, fomentando mudangas significativas, dentre as quais a mais relevante é a
utilizacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento norteador para a
formulacéo e o desenvolvimento das obras didaticas. Trata-se de um documento que estabelece
as competéncias (gerais e especificas), as habilidades e as aprendizagens essenciais que todos
0s estudantes precisam desenvolver no decurso das etapas da educacdo bésica (educacdo
infantil, ensino fundamental e ensino médio).

A BNCC teve sua ultima atualizacdo em 2017 (para as etapas da educacdo infantil e do
ensino fundamental) e em 2018 (para a etapa do ensino médio) por intermédio da homologagéo
de sua terceira versdo. Em conjunto, a Base da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio compdem um Unico documento: a BNCC da Educacéo Basica.

A Carta Magna de 1988 ja expunha a necessidade da criacdo de uma base comum para
a educacdo basica. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) ratificou essa necessidade. No entanto apenas em 2014 houve, de fato, a génese da
BNCC, instituida como uma meta do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BNCC, 2022). De

acordo com a LDB, em seu art. 9, é necessario salientar a importancia de estabelecer,

em colaborac¢do com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar formagédo
basica comum (BRASIL, 1996, p. 1).

Continuando, o Art. 26 da LDB expressa que

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (ibid. p. 1).

A criacdo de uma base para a educacdo fundamentou-se nas necessidades de garantir a
todos os estudantes o direito de aprender um conjunto importante de conhecimentos e habilidades

comuns (servindo de parametro tanto para as escolas publicas quanto para as escolas privadas do

® Colecéo alude ao conjunto de livros didaticos elaborados e escritos pelo(s) mesmo(s) autor(es) que, em conjunto,
completam um ciclo da educagdo basica: ensino fundamental I, ensino fundamental Il e ensino médio (exceto a
educacao infantil).
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pais). Sob essa perspectiva, 0 objetivo consistia na diminui¢do das desigualdades educacionais
em solo brasileiro, nivelando e ampliando a qualidade do ensino ofertado aos educandos.

Nesse contexto, a BNCC surgiu com o intuito de formar estudantes com habilidades e
conhecimentos essenciais para 0 seculo XXI, estimulando a modernizacdo dos mecanismos e
das préticas pedagdgicas, oportunizando, assim, a atualizacdo do corpo docente das escolas.

Retomando a discussdo do livro didatico como instrumento na mediag&o do ensino de
Histdria e de outras disciplinas, a sua representacao na atualidade é amplamente complexa. Ele
se encontra inserido em um vasto campo, perpassando por intrinsecas tramas ideoldgicas,
regulamentos, instrumentos de controle, normatizacao, e por processos de producdo, avaliagcdo
e distribuicdo (FREITAG et al, 1993).

Devido ao elevado numero de escolas, de estudantes e das diversas politicas
educacionais existentes, a demanda por material educacional vem crescendo de modo
gradativo, principalmente no que tange ao livro didatico, considerado uma mercadoria oficial
de transmissédo de conhecimentos, empregue nas metodologias de ensino-aprendizagem da
coletividade. Para Marx (1988, p. 45), mercadoria pode ser compreendida como “um objeto
externo, uma coisa, a qual, pelas suas propriedades, satisfaz necessidades humanas de qualquer
espécie”. Portanto, como um produto mercadolégico que o livro didatico é, ele deve se
“adaptar” as conjunturas nas quais esta inserido (SILVA, 2007).

Essa constatagcdo de que o livro didatico é uma mercadoria, leva-nos a ponderar que ha
uma mercantilizacdo da cultura, da arte, da educacao, dos bens, entre outros; tudo isso, atrelado
a industria da cultura. Segundo Costa et al. (2003, p. 2), “a industria cultural pode ser definida
como o conjunto de meios de comunicacao [...] que formam um sistema poderoso para gerar
lucros e por serem mais acessiveis as massas, exercem um tipo de manipulagao e controle social”.

Associado a disseminacéo de ideologias em favor da sua legitimidade e confiabilidade,
o livro didatico se encontra subordinado ao mercado, buscando satisfazer as necessidades
humanas culturais e educacionais, o que Ihe concede o0 valor de uso. Como efeito, “o mercado
editorial nasceu, se fortaleceu e se consolidou no Brasil no decorrer do século XIX” (VILLELA,
2004, p. 4). Em 2020, o Ministério da Educacéo investiu em torno de 1,3 bilhdo de reais somente
em livros didaticos, fazendo que mais de 170 milhdes circulassem em aproximadamente 120
mil escolas brasileiras, chegando as maos de mais de 30 milhdes de estudantes (BRASIL, 2022).

O ensino de Histéria demanda que o docente esteja sempre conectado a
contemporaneidade, pois a aula estimula uma viagem no tempo, mas nao pode se resumir a
temporalidade, apenas. O(a) historiador(a) deve dominar os eventos passados, mas é necessario

perceber a histéria como uma ciéncia em constante reconstrucdo a luz dos conhecimentos



42

adquiridos no presente. Schmidt e Cainelli (2004) introduzem duas correntes de interpretagao.
A primeira percebe o passado como forma de explicar o presente; trata-se de uma forma, que,
embora mais classica de pensar histdria, € importante para trazer sentido a conjuntura social. A
segunda contempla a relacdo passado-presente, ponderando as caracteristicas intrinsecas a
prépria época, logo, é necessario compreender 0s eventos que deram origem as civilizagdes e
estimular que o(a) aluno(a) se interesse por outros povos.

O desenvolvimento de um raciocinio empatico e livre de anacronismos permite que o(a)
aluno(a) interprete a histéria com sensibilidade. Essa consciéncia oferece meios de transmitir e
de assimilar os saberes historiograficos sem analogias equivocadas com o presente, favorecendo
discussdes sobre privilégios e desigualdades sociais enfrentados pelos povos apagados e
marginalizados dos grandes eventos. Para tanto, o docente deve utilizar metodologias que
remontem e organizem o passado, contemplando a simultaneidade dos eventos historicos
(SCHMIDT; CAINELLI, 2004).

Nesse topico, o foco é a cultura escolar, assim como todos os elementos que constituem
0 saber histérico. Segundo Julia (2001), a definicdo de cultura escolar é elaborada ndo s6 pelas
normas e regras formais, mas também por todas as praticas desenvolvidas no cotidiano pelos
seus professores(as), que sdo os responsaveis pela contencdo de contradicdes e de tensdes.
Dessa forma, € de fundamental importancia uma vigorosa discusséo acerca do desenvolvimento
e da melhora do ensino da Histdria.

N&o restam duvidas de que o livro didatico possui prestigio como fonte de transmissao dos
saberes historicos. Para Bittencourt (2005), trata-se de uma ferramenta familiar, porém de dificil
delimitacdo conceitual. A autora acrescenta que 0s materiais didaticos sdo revisados por 6rgaos
governamentais, sdo avaliados de acordo com critérios didaticos pré-estabelecidos e estdo sob o
escrutinio de inimeras organizacOes internacionais. Ela associa esse fenbmeno aos acontecimentos
que sucederam a Segunda Guerra Mundial, quando os Estados se preocuparam com a disseminacéo
de informac0es falsas e/ou carregadas de preconceitos, prejudicando a estabilidade da paz.

Nesse sentido, a disciplina de Histdria protagonizou essas analises por parte das
autoridades. Ainda segundo a autora, os livros didaticos sdao “muito criticados, muitas vezes
considerados os culpados pelas mazelas do ensino de Historia” e via de regra se tornam assunto
controverso. “Diversas pesquisas tém revelado que sdo instrumento a servico da ideologia e da
perpetuacédo de um ensino tradicional”. Contudo, a despeito de toda a discussao em seu entorno,
eles continuam sendo utilizados de forma sistematica em nosso pais. No entanto, “ao serem

analisados com maior profundidade e em uma perspectiva historica, demonstram ter sofrido
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mudangas em seus aspectos formais e ganho possibilidades de uso diferenciado por parte dos
professores e alunos” (BITTENCOURT, 2005, p. 300).

Algumas das criticas mais recorrentes no ambito dos livros didaticos apontam contetdos
faltantes e conceitos equivocados. Para Bittencourt (2005), os livros sao consequéncia da acéo
humana, por conseguinte, sdo passiveis de falhas, o que ndo invalida seu papel didatico. S&o
obras com mudltiplas aplicacbes no ambiente escolar, elaboradas por véarios autores em
colaboragdo com organizagdes governamentais: “o livro didatico caracteriza-Se, nessa
dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a l6gica da inddstria
cultural do sistema capitalista” (BITTENCOURT, 2005, p. 301).

No entanto, a existéncia do material didatico ndo se concretiza se ndo houver a participa¢do
estatal durante a sua elaboragdo, pois os curriculos e os saberes explorados necessitam de um
suporte de conhecimentos. Da mesma forma, o livro deve ser avaliado ao final da elaboracéo, a fim
de averiguar se a producdo corresponde aos critérios estabelecidos pela Constituicao Federal e pela
institui¢do escolar. “Juntamente com essas dimensdes técnicas e pedagdgicas, o livro didatico
precisa ainda ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de ideologias, de uma cultura
de determinada época e de determinada sociedade”. Na compreensao do livro didatico estdo
presentes as mediagdes de docentes e discentes, sugerindo o seguinte questionamento: “Como seu
publico-alvo, professores e alunos, utiliza os contetidos, os instrumentos de aprendizagem, a
ideologia e os valores nele contidos?” (BITTENCOURT, 2005, p. 302).

No ambito nacional, os livros de histdria sdo analisados quanto a qualidade dos contetdos e a
eventual presenca de viés ideologico. Segundo Bittencourt (2005, p. 304), “Aos poucos, as
abordagens ideoldgicas foram sendo acrescidas de outros aspectos referentes aos contetidos, como
defasagens ou clivagens entre a producdo académica e a escolar”. Ademais, segundo a autora, €
importante verificar a presenga de “visdes deformadoras™ que perpetrem esteredtipos ou preconceitos.

Quanto as maneiras de auxiliar no saber historico, é preciso compreender como
melhorar as atividades na escola, com fulcro na opinido dos autores relacionados a suas
respectivas areas. E importante refletir o qudo bem a epistemologia da historia consegue se
relacionar com o saber discente, com seu aprendizado escolar contemporaneo e com atividades
trazidas para a sala de aula, a fim de formar uma base forte de uma cultura escolar atualizada e
fixada em condicBes de capacita-lo e de imergi-lo no mundo da historia, sem perder a
importancia dos fatos e/ou seus aspectos cientificos, desenvolvendo, desse modo, pessoas
capacitadas a replicar o que aprenderam (RUSEN, 2010).

Essa reflexdo exige dialogo entre docentes e representantes da cultura escolar, para,

assim, se conseguir concretizar a particularidade da historia escolar na historia publica. Para
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que uma politica educacional seja efetivamente realizada, a atuacdo docente precisa ocorrer de
fora para dentro do &mbito escolar (FERREIRA, 2016, p. 33). No ambito préatico, docentes tém
priorizado trazer atividades préaticas do cotidiano para as salas de aula com o intuito de melhorar
a memorizacao do(a) aluno(a) com o conteudo transmitido, contrapondo-o a narrativa cientifica
historiografica comumente repassada nas escolas.

Esse tema é debatido em Congressos e Simposios ligados ao tema da historia pablica da
educacdo. Trata-se de um espaco de debates a disposi¢do para que docentes possam difundir,
divulgar e, ainda, desenvolver o conhecimento historico. Consequentemente, os(as) alunos(as)
participardo das atividades propostas em salas de aula de maneira “polifonica, multifacetada,
multipla”, cumprindo sua meta de educagdo dialogica e interativa (FERREIRA, 2016, p. 34).

Para Freire (1989), o ato de ler é fundamental para o desenvolvimento do individuo,
pois ele enseja uma alfabetizacdo politica e cultural, conferindo ao sujeito ferramentas
necessarias para seu desenvolvimento como cidaddo e/ou profissional. No entanto, o(a)
educador(a) deve estar atento a importancia das metodologias que colocam o(a) aluno(a) como
agente detentor de criatividade, pois o processo educativo percebe o0 aprendiz como sujeito, e a
alfabetizacdo, como o processo que instrumentaliza o discente para ler, escrever e se comunicar.
O ato de ler ndo se resume a alfabetizacao pelo ensino puro da palavra, das silabas ou das letras;
ensino em que o alfabetizador vai ‘enchendo’ com suas palavras as cabegas supostamente
‘vazias’ dos alfabetizandos. O conhecimento é ato do criador, motivo pelo qual a alfabetizacdo
faz do alfabetizado o seu sujeito. A criatividade e a construcéo da linguagem, assim como a sua
leitura ficam a cargo do educando, ainda que consideremos a necessidade de acompanhamento

do educador — situacdo presente em qualquer relacdo pedagdgica (FREIRE, 1989).

Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por exemplo,
um objeto, como laco agora com o que tenho entre os dedos, sentem o0 objeto,
percebem o objeto sentido e s@o capazes de expressar verbalmente o objeto sentido e
percebido. Como eu, 0 analfabeto é capaz de sentir a caneta, de perceber a caneta e de
dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas sentir a caneta, de perceber a caneta,
de dizer caneta, mas também de escrever caneta e, consequentemente, de ler caneta.
A alfabetizacéo é a criacdo ou a montagem da expressao escrita da expressao oral.
Esta montagem ndo pode ser feita pelo educador para ou sobre o alfabetizando. Ai
tem ele um momento de sua tarefa criadora (FREIRE, 1989, p. 13).

Assim, a leitura € um processo de capacitacdo que viabiliza a percep¢do do mundo de
formas diversas. Freire (1989) ensina que a leitura da realidade é um processo ligado a
alfabetizacdo e que pode resultar em uma capacidade de reescrever a realidade. Em
“Alfabetizacdo de adultos e bibliotecas populares — uma introducao”, Freire (1989) ironiza o
entendimento de que a cultura popular é marginal, inculta ou “do povdo”, ensejando a elitizagdo

dos populares a fim de homogeneizar a cultura, causando um imenso prejuizo a todo um povo,
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pois provoca a extingdo de multiplos saberes passados de geracdo em geracao. Para o autor, as
afirmagdes equivocadas de que a “sabedoria popular ndo existe, de que as manifestacdes
auténticas da cultura do povo ndo existem” e de que “a memoria de suas lutas precisa ser
esquecida (ou aquelas lutas contadas de maneira diferente” ou ainda “a ‘proverbial incultura’
do povao) ndo permitem que ele participe ativamente da reinvengdo constante da sua
sociedade”, causando estranhamento, pois tentam legitimar uma “democracia” no minimo
estranha ao defendé-la isenta da participa¢do do povo. “‘Elitizar’ os grupos populares com o
desrespeito, obviamente, de sua linguagem e de sua visao de mundo, seria 0 sonho jamais, me
parece, a ser logrado dos que se pdem nesta perspectiva” (FREIRE, 1989, p. 20).

Para isso, a biblioteca popular e a absorcdo da histéria se fazem necessarias, pois a
cultura de um povo é muito complexa, transcendendo a educacao elitista proposta em inimeros
modelos. Em outras palavras, é necessario que 0 povo tenha acesso as producfes culturais
populares. A atuacdo estatal se faz imprescindivel, pois a implementacdo dessas estruturas
depende da administracdo publica (FREIRE, 1989). A alfabetizacdo dos adultos ndo cessa no
letramento; ela deve alcancar a “pds-alfabetizagdo”, que demanda esforgos no ambito da leitura,
da escrita e da interpretacdo. Ou seja, a biblioteca e os estudos sdo essenciais na aquisicao de
um senso critico enriquecido (FREIRE, 1989).

A historia publica, em sua esfera escolar, tem como fundamento a didatica do di&logo e
a reflexdo de ideias, transmitindo assim o conhecimento (WANDERLEY, 2018). Nesse ponto,
docentes incentivam discentes a praticas voltadas a histdria publica, seguindo atividades
intelectuais no seu dia a dia. A mudanca do comportamento de professores(as) em sala de aula,
adotando linguagens virtuais, interfaces didaticas on-line, assim como diversos outros

mecanismos de midia, tém ajudado a

estimular os alunos e formular o conhecimento histdrico escolar. Livros didaticos,
textos complementares, cinema, masica, literatura, teatro, canais da Internet, memes,
charges, revistas em quadrinhos, pinturas, iconografia, jogos, games, fotografias,
patriménio, museus e etc. sdo exemplos de fontes, linguagens suportes, mobilizados
em diversas situacBes da aula de Histdria, inclusive fora do espaco escolar, como as
visitas aos museus e as cidades (FERREIRA, 2016, p. 34).

Assim, o(a) docente tem papel fundamental, pois atua ndo s6 como disciplinador(a),
mas também como historiador(a) publico(a) nas esferas de dialogo da historiografia e dos
saberes, pois suas opinides profissionais podem mudar o rumo de como alunos(as) receberdo
as informacdes. O intuito desse debate entre professores(as) e historiadores(as) é buscar uma
melhor orientacdo para a histdria escolar e sua identidade em sala de aula, mesmo que as vezes

haja divergéncias e conflitos no campo das ideias.
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Se “aprender” for entendido, fundamental e genericamente, como processo no qual as
experiéncias e as competéncias sdo refletidas interpretativamente, esse conceito de
aprendizado diz respeito ao que se discute aqui: a contribuicdo da ciéncia historica
para o desenvolvimento daquelas competéncias da consciéncia histérica que sdo
necessarias para resolver problemas praticos de orientacdo com o auxilio do saber
histérico (RUSEN, 2007, p.94).

A bibliografia demonstra a importancia da historia escolar e seu compromisso com a
consciéncia historica, pois o saber é prejudicado quando ndo ha relevancia no didlogo entre
historiadores(as) e professores(as). Faz-se necessaria a compreensao da histdria escolar como
uma cultura histérica em que alunos(as) e professores(as) estdo inseridos em uma
contextualizagdo de histdria ptblica. (RUSEN, 2010).

Em “Pedagogia do oprimido”, Freire (1987) repensa o processo educativo, condenando
0 uso da educacdo como forma de exclusdo social ou de manutencdo do status quo. O(A)
educador(a) deve atentar para a acdo libertadora, arrebatando o oprimido de sua condi¢do por
meio de uma educacdo integrativa, que promova o dialogo entre professores(as) e estudantes e
que enseje o aprendizado. No entanto, um obstaculo para consolidar o ensino democrético é o
denominado “medo da liberdade”, que consiste em temor ou rejeicdo em modificar a
estabilidade social. Tanto o opressor quanto o oprimido sdo estimulados a proteger o
funcionamento da sociedade. Nesse sentido, a transposicdo desses preceitos resulta em um
temor da mudanca e da superagdo dessas desigualdades.

Para o autor, a questdo norteadora da pedagogia do oprimido é que este participa do
sistema ao aceitar se tornar” hospedeiro” do opressor. A libertagdo se torna possivel a partir do
conhecimento da pedagogia libertadora. No momento dessa descoberta, 0 oprimido pode se
tornar um subopressor devido a sociedade na qual esta inserido.

Na obra “Pedagogia da autonomia”, Freire (1996) entende que o educador deve tomar
acles no sentido da vigilancia contra processos opressores € ideais desumanizadores. Pontua
ser necessario que o ensino seja problematizador por natureza, isto €, que enseje estudantes e
docentes a repensar a sociedade e seus valores. Logo, o(a) professor(a) devera ponderar as
novidades e as problematizagdes com os conteudos consolidados no curriculo. Da mesma
forma, os saberes “antiquados” ndo devem ser discriminados apenas por essa questdo. Segundo

ele, o preconceito do cotidiano esta relacionado com a educacéo recebida:

A mim me da pena e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude de
sociedades em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se apresenta ao
mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado, pelo visto, ndo tém
mesmo nada que ver com a humildade que o pensar certo exige (1996, p. 20).
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Rusen argumenta que o(a) professor(a) também pode ser considerado um membro
fundamental para a histéria pablica, por se tratar de um intelectual publico, que atua
colaborativamente na construcao do saber historico escolar. Nesse contexto, o livro didatico é
um elemento fundamental da sua docéncia, corroborando o desenvolvimento de estratégias para
um ensino pratico que contribua para ensinar e aprender Histdoria em sala de aula. A historia
possui diversas reflexdes e multiplicidades que, por meio desses profissionais, sdo mediadas e
ensinadas, com linguagem de acordo com o nivel psicossociologico do docente. Essa pratica
exige, segundo Rusen (2010, p. 33), que os(as) docentes tenham multiplos recursos didaticos,
pois o estudo da disciplina estd tomando rumos indefinidos, e a importancia dessa funcdo
demanda que o profissional esteja preparado para causar um impacto positivo: “O que deveria
ser evidente é que as habilidades normais adquiridas pelo historiador profissional ndo sédo
suficientes para a execucao dessa mediacao.

Houve uma consideravel mudanca relacionada a cultura e a memdria histérica no &mbito
académico, com a significativa mudanga do pensamento relacionado a memoria histérica e a
histéria pablica nos ultimos anos em detrimento do amadurecimento de ideias no campo
académico. Assim, € possivel afirmar que a pluralidade do campo do ensino de Histéria torna-
0 protagonista ao lidar com tais tarefas (MONTEIRO, 2001; MONTEIRO; PENNA, 2011).

Além disso, tem-se lidado com apenas um pequeno aspecto do amplo campo da histéria
publica, a esfera didatica da historia, que tem como propoésito o estudo do aprendizado da
Histdria, em que se exige, por parte do profissional, um esforco para tomar algo teérico e torna-
lo atrativo e de facil entendimento por parte de seus(as) alunos(as). Esse aprendizado pode advir
de materiais como o livro didatico que, nas palavras de Risen, “¢ a ferramenta mais importante
no Ensino de Histéria” (RUSEN, 2010, p.109), ao passo que a ele é dado o devido interesse por
aqueles que se “interessam pelo ensino de histdria na sala de aula e pelo seu significado para a
cultura politica” (RUSEN, 2010, p. 109).

No que tange a divisdo de deveres e ao compartilhamento de ideias, o campo da memoria
histdrica se torna um exemplo. Passou a ser valorizada significativamente nas ultimas décadas, pela
necessidade de respostas histéricas, para eventos sociais e politicos, figura como o grande bastido
para explicar eventos historicos, tanto por pesquisadores(as) quanto por professores(as).

Ainda hoje diversos povos anseiam por respostas, por justica, por justificativas, por
explicacOes historicas para varias perguntas sem respostas sobre o seu passado individual, sobre
seus antepassados, sobre a historia de seu povo, fazendo que essa busca pela verdade reflita ndo
sO na academia, mas também no campo da histdria publica. Essa a¢do levou ao fenbmeno que

fez historiadores(as) e profissionais da area abrirem novas portas para a cultura historica,
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expandindo-a para além da academia, atingindo outros juizos de cunho social e passando a ser
significativa para a formacéo da trajetoria do passado (JULIA, 2001).

Aprender significa proliferar experiéncias e conhecimentos refletidos pela interpretacdo
pessoal de cada um. Segundo Risen (2010, p. 113), é “um processo de desenvolvimento da
consciéncia historica no qual se adquirem competéncias da memoria historica” [...]; “coeréncia
interna entre passado, presente e futuro” e viabiliza “organizar a propria experiéncia de vida”.

O autor responsabiliza docentes pela capacidade da competéncia do saber, pois sao
incumbidos de informar os fatos histdricos, bem como de moldar a identidade da percepcao do
passado, da sua interpretacdo, de sua conexao com o presente, trazendo luz as reflexfes das
atitudes que sdo tomadas para perspectivar o futuro (RUSEN, 2010, p.114).

Nesse sentido, “o ensino de historia e o livro didatico” devem estar sintonizados com o
objetivo comum, que é atingir uma aprendizagem que ofereca ferramentas para a absor¢do dos
contetidos lecionados na disciplina de histdria. Para tanto, é necessario que o(a) docente esteja
atento(a) as caracteristicas intrinsecas de cada institui¢do escolar e da comunidade na qual ela
estd inserida. Somente assim o estudante conseguird utilizar as informac6es do passado e aplica-
las de maneira préatica no seu cotidiano (WANDERLEI, 2019).

As metodologias de ensino e de aprendizagem demandam estratégias e habilidades
concisas, ndo somente por parte daquele que ensina, mas também por parte daquele(a) que
aprende, pois esse processo deve ser prazeroso para ambos. Atualmente, na escolarizagdo
professores(as) e alunos(as) contam com o aporte do livro didatico, instrumento este que, muitas
vezes, representa 0 Unico material disponivel no ambiente de trabalho docente, motivo pelo
qual ele se caracteriza como um instrumento valoroso nesse processo.

As vantagens da inclusdo do livro didatico nos sistemas de ensino-aprendizagem séo
muitas; ele ndo se delimita a exposicdo de conteudo. Wanderlei (2019) aponta que, seja em sala
de aula, seja fora dela, esse material tem muito a ofertar a docentes e estudantes, haja vista que
a leitura consiste no principal instrumento de aprendizagem.

De acordo com Bittencourt (2003; 2009), o livro didatico de historia deve ser parte
integrante dos recursos didatico-pedagdgicos, constituindo a pratica pedagdgica do(a)
professor(a). A autora salienta ainda que é necessario atentar ao conteido fundamentado nesse
material, pois, muitas vezes, ele pode transparecer uma realidade “fantasiosa”; como uma
mercadoria, acaba detendo influéncia do sistema politico vigente.

Bittencourt postula que

Os livros didaticos, particularmente, tém sido vigiados tanto por 6rgdos nacionais
como internacionais, sobretudo apds o fim da Segunda Guerra Mundial. A partir da
segunda metade do século passado, divulgavam-se estudos histdricos sobre os
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contelidos escolares, nos quais eram visiveis preconceitos, visdes estereotipadas de
grupos e populagdes. Como se tratava da fase do pos-guerra, procurava-se evitar, por
intermédio de suportes educacionais, qualquer manifestacdo que favorecesse
sentimentos de hostilidade entre os povos. Nessa perspectiva, a Historia foi uma das
disciplinas mais visadas pelas autoridades. Essa vigilancia, é visivel ainda na
atualidade, como bem demonstra a imprensa periodica. (2004, p. 300).

Os livros didaticos de historia, bem com a prépria disciplina base servem de parametros
para esclarecer diversas perguntas, fornecendo respostas, principalmente em momentos de crise
(BLOCH, 2001). Esse ambito é palco de vastas disputas acerca do que deve ser ou nao

desenvolvido e ensinado nas institui¢ces de ensino e fora delas. Segundo Riisen,

Na medida em que sdo conscientes de que o saber histérico tem, e até que ponto uma
fungdo de orientacdo cultural na vida de sua sociedade e que o cumprimento dessa
funcdo é em si mesmo um exercicio do trabalho historico cientifico profissional
(facilitado por meio da heuristica da investigacdo), esta ndo pode deixéa-los
indiferentes sobre qual aplicagdo se faz dos conhecimentos historicos nos livros
didaticos de historia. [...] como contemporineos interessados na politica e,
frequentemente como pessoas comprometidas com ela, interessam-se pelo livro
didatico porque estdo sempre envolvidas nele, também, mensagens politicas, pois o
ensino de histdria é uma das instancias mais importantes para a formagdo politica
(2001, p. 110).

Observamos aqui o papel que o ensino de Historia detém na formacg&o politica. Em vista
disso, o conhecimento dai derivado carece ser constantemente instrumento de reflexdo tanto da
“ciéncia especializada” quanto do proprio ensino de Historia, pois ambos estdo interligados. E
exatamente por causa dessa disposi¢do que os saberes produzidos nos livros didaticos devem ser
analisados. Para Riisen (2001), se o livro didatico possui uma serventia para a “percepgao historica”,
acaba viabilizando segmentacGes empiricas em seu estudo, estabelecendo, assim, uma
multiplicidade de elementos a ponderar, tal como a apresentacdo do conteudo historico, as imagens,
0S mapas e 0s rascunhos que possibilitam o entendimento da dindmica temporal.

Segundo Fonseca (2003), a utilizacdo do livro didatico adquire um carater hegeménico
elementar, fruto de distintos saberes: disciplinares, curriculares, profissionais; da experiéncia. Os
saberes disciplinares aludem — no caso do ensino de Historia — a articulagdo entre o conhecimento
historico e o conhecimento historico escolar; os saberes curriculares estabelecem os conteudos
gue devem ser ensinados em sala de aula em cada periodo do processo educacional, apresentando
sempre uma conotacdo politica; os saberes profissionais referem-se as competéncias do(a)
professor(a) quanto a sua formacao e atuagdo; os saberes da experiéncia, por seu turno, condizem
com a experiéncia docente na mediag&o do ensino-aprendizagem.

No ensino de Historia, € necessario que o(a) aluno(a) seja a prioridade, por isso o papel
do(a) professor(a) é instigar o interesse, levando ao binémio ensino-aprendizagem a partir de
uma metodologia baseada na transmissdo de saberes por meio da reflexdo. Inicialmente, é

necessario que o(a) aluno(a) compreenda o valor e a aplicabilidade dos conhecimentos
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historicos ndo sé na sua formacao académica, mas também na vida, pois o jovem se torna capaz
de se apropriar da memoria historica para compreender sua identidade e reavaliar sua funcéo
na sociedade (WANDERLEI, 2019). No entanto, os saberes dificilmente chegam aos(as)

alunos(as) que adentram o ambiente escolar com desinteresse pelos eventos do passado.

Verificamos que, apesar da expertise dos professores de Histéria e das diferentes
maneiras pelas quais estes incorporam a sua pratica autoral os avancos historiograficos
e dos campos da educacéo e das ciéncias sociais acerca da multiplicidade de focos que
devemos desenvolver para entender como se forjam as identidades, cada vez mais
parcela significativa dos alunos adentram a escola com uma perspectiva de recusa a
alteridade; muitas vezes, sentindo-se acuados e instados a imaginar o outro como
inimigo que os impede de existir (WANDERLEI, 2019, p. 8).

A fim de reverter esse cendrio de resisténcia, é necessaria uma aproximacao entre o(a)
aluno(a) e os conteldos ministrados em sala de aula, o que demanda mais pesquisas na area das
metodologias pedagdgicas a fim de promover o interesse e a sua participacdo como ator/atriz
em sala de aula. Nesse contexto, o(a) docente € uma espécie de mediador entre 0s
conhecimentos histdricos e o(a) discente, levando-o(a) a agir, interagindo com suas opinides
acerca da historia, de maneira que o saber escolar possa figurar como formador de cidadaos
prontos para a vida em sociedade; deve ser capaz de utilizar a bagagem adquirida no ambiente
educacional como fonte de conhecimento para a vida pratica, pois a histéria da humanidade
influencia na vida dos individuos. Segundo Heller, “a historicidade de um unico homem implica
a historicidade de todo o género humano. O plural € anterior ao singular” (1993, p. 15).

O descaso e o desconhecimento historicos oferecem riscos & democracia e a
humanidade, pois eventos tragicos e conflitos tendem a florescer quando a sociedade se recusa
a extrair licdes do seu passado intolerante (CERRI, 2001), motivo pelo qual os materiais
educacionais devem ser claros quanto aos seus objetivos de ensino. Segundo Risen (2010), o
livro didatico deve trazer conteidos com uma linguagem menos erudita; deve fornecer
condigdes propicias a aquisicdo de saberes; viabilizar o desenvolvimento da percepcéo
historica; realizar interpretacdes histéricas de uma forma efetiva e conseguir se guiar
historicamente para que seja uma ferramenta de ensino qualitativo.

A esse respeito, Wanderlei (2019) prop6e desafios de aprendizagem que coloquem o0s
estudantes como atores em uma situacdo hipotética, levando a resultados mais eficazes no
sentido de sensibiliza-los e de modernizar a didatica escolar. Para tanto, a historiadora
acrescenta que é importante apresentar elementos familiares, dos quais o(a) aluno(a) ja possua
conhecimentos explicitos, visto que a sua identificagdo com o conteudo é parte importante para
a aproximacdo, evitando o estranhamento temporal, o desinteresse por acontecimentos

ocorridos em tempos recuados. E imprescindivel, portanto, que o planejamento dialogue com
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os contetdos ministrados em outras disciplinas. Nesse sentido, os livros didaticos e demais
materiais de apoio disponibilizados devem conter uma situagdo-problema, ou uma conexao com

0 presente, pois é necessario despertar o que Rosanvalon (1996) denomina empatia histérica:
Para se pensar empaticamente, ha o exercicio de um trabalho de informacéo, isto é, a
avaliag8o de situacBes a partir de supostas maneiras de pensar e agir do outro e de um
trabalho de distanciamento, isto é, a avaliacdo entre a diferenca de minha proépria
situtacdo e a do observado. A empatia €, em sua esséncia, especulativa.
(ROSANVALON, 1996, p. 35).

A consolidagdo dessa identificagdo entre o(a) aluno(a) e o contetdo proposto requer que
o(a) aprendiz interprete as situagcdes-problema sem o distanciamento ocasionado pelo lapso
temporal entre os eventos abordados e sua propria existéncia. Em outras palavras, deve ser
capaz de refletir acerca de vivéncias diferentes das suas, seja no passado, seja na
contemporaneidade (ROSANVALON, 1996; WANDERLEI, 2019).

Empatia também pode ser compreendida como a capacidade de se colocar no lugar do
outro, como um exercicio mental com grande potencial de mudanca, pois sensibilizar-se com
as experiéncias vividas por outros seres humanos oferece, ao aprendiz, saberes, maravilhas e
temores nunca considerados quando “reconstruimos, como suposi¢do e hipdtese, o corpo que
cabe nesta letra, o afeto que se produz a partir deste trago” (DUNKER, 2018, p. 8).

Estudos como os de Rosanvalon (1996) e Dunker (2018) tendem a optar pela empatia
(ou identificacdo) para propor atividades ou textos didaticos aos aprendizes de historia a fim de
formar cidaddos. Em outras palavras, docentes de histéria ndo podem se limitar a ensinar
contetdos objetivos ou meramente técnicos, pois é muito dificil para o(a) aluno(a) se importar
com essas situacdes no seu dia a dia, seja devido ao desinteresse historico, seja a falta de
conhecimentos prévios, necessarios para a compreensao global do contexto.

De maneira similar, Wanderlei (2019) conclui que a aplicacdo da empatia historica
viabiliza a construcéo e a incorporagdo dos contetdos ministrados em aula para a formacéo de

individuos livres de preconceito e capazes de respeitar diferencas e peculiaridades de cada um.

S0 objetivos que podem/devem se utilizar dos contelddos selecionados pela
normatizacdo curricular para a disciplina Historia, que fazem parte do planejamento e
das escolhas docentes, e, que, em uma relagdo dialégica com as operacOes do fazer
historiogréafico, descortinam definitivamente a legitimidade e, mesmo, a necessidade
da existéncia escolar da disciplina Historia, tendo em vista a fun¢do que ela deve
desempenhar no cotidiano social. Entendemos que com esse tipo de exercicio, o
professor assume como um dos objetivos fundamentais dessa disciplina a mobilizacdo
da consciéncia historica dos sujeitos envolvidos na producdo do saber histérico
escolar (WANDERLEI, 2019, p. 11).

O envolvimento emocional entre o(a) aluno(a) e a situacdo-problema viabiliza o

estabelecimento de uma relagdo entre a histdria didatica e a publica. Por meio da valorizacao dos
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conhecimentos prévios dos(as) aprendizes, debates celebrados em aula, metodologias
historiograficas e apresentacdo da criticidade histdrica, o(a) professor(a) enseja no(a) aluno(a) o
desejo de interagir com os contetdos propostos, bem como estimula a autoconfianca do(a)
estudante, que deixa de se sentir excluido durante as aulas de historia para se sentir parte integrante
de um diélogo historico-social, que visa orientd-lo para a vida adulta (WANDERLEI, 2019).

Por conseguinte, com 0 uso dessa metodologia, discentes passam a se considerar
capazes de deter saberes acerca do passado, bem como se tornarem capazes de se oporem ao
senso comum e de questionarem o status quo quando assim julgarem necessario. Eis uma nogéo
do que pode ser passado em um curso sobre historia publica, mas, para finalizar, pelas
experiéncias da autora (LIDDINGTON et al., 2011) busca-se evidenciar como todo esse debate
realmente ajuda historiadores(as) do setor publico.

Para Liddington et al (2011), historiadores(as) ativos(as) no campo publico devem ser
melhor avaliados, pois sdo profissionais que sempre estdo atentos(as) a qualquer projeto ou ideia
que vise melhorar o acesso do publico a histéria e ao passado. Isso ndo envolve préaticas
exageradas ou uma busca a qualquer custo pela audiéncia, mas uma maneira apropriada de se
comunicar com o publico. As autoras defendem que essa préatica seja valiosa para todo(a)
historiador(a) e citam a revista Oral History, que possui exemplos de boas préaticas relacionadas
a abordagem de pessoas, abordagem esta que compreende ndo sé as diversas vantagens de um
trabalho cooperativo, mas também o desenvolvimento de projetos voltados a psique do individuo.

Diversas profissfes ligadas a Histdria (arquivistas, bibliotecarios, web designers, jornalista,
entre outros) que possuem trabalho cooperativo adotam técnicas produtivas melhoradas, conseguindo
lidar com um publico mais amplo. Trabalhos muito individualistas estio muito presos a cronogramas,
a financiamentos, a argumentos, a pegas autorais de outras pessoas. Trabalhos colaborativos
demonstram a importancia de respeitar 0 espaco e o trabalho de outras pessoas, além de ter paciéncia
e de manter o foco, caracteristicas que, ao serem desenvolvidas com seus colegas de trabalho, podem
ser e seréo aplicadas ao publico (LIDDINGTON, et al., 2011, p. 41). Outro ponto defendido pelas
autoras € que historiadores(as) publicos(as) desejam que seus trabalhos sejam consumidos. Habermas
(1991) criticava que o publico ndo se reduz apenas a um consumidor passivo de cultura.

Em suma, a historia pablica vem evoluindo muito, mas ainda sdo necessarios debates
mais amplos entre professores(as) e académicos da area cientifica. Também € necessario um
governo que contribua com essa ideia, estimulando praticas que foquem na historia publica e
na preservacao do nosso patrimonio. E preciso maior colaboragio entre todos os envolvidos no

setor publico e em todas as esferas relacionadas a essas praticas.
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CAPITULO 2
A HISTORIA PUBLICA NO BRASIL: INTERSECCIONALIDADE FEMININA E
ENSINO DE HISTORIA

A historia publica, além de ser uma possibilidade de conservacdo e de divulgagdo da
historia, é também a construcdo de um conhecimento pluridisciplinar atento aos processos
sociais, as suas mudancas, as suas tensdes. Em um esforco colaborativo, ela pode valorizar o
passado, transcendendo a academia; pode democratizar a historia sem perder a seriedade ou 0
poder de anélise (ALMEIDA; ROVAI, 2011). Debates sobre histéria publica continuam em
evidéncia e podem ser ampliados e enriquecidos nas academias. A principal diferenca entre eles
- 0 que a historia publica propde e 0 que a academia produz - € a ampliacdo do espaco e do seu
publico, além do destino aos usos do conhecimento (ALMEIDA; ROVAI, 2013).

Sob a perspectiva da histéria publica, Rovai e Medeiros (2021) afirmam ser equivocada
a crenca de que a compreensao sobre o processo histdrico so seja possivel no ambiente escolar,
embora este seja considerado espaco privilegiado. Segundo as autoras, 0 ensino escolar tem
papel fundamental na divulgacéo, na circulacdo e na producdo de conhecimentos de forma mais
elaborada; ele € fruto da articulagdo entre a ciéncia histdrica e os varios saberes que, embora
ndo equivalentes, devem ser acolhidos com suas diferengas.

Fazer histdria publica ndo se restringe a ensinar e a divulgar certo conhecimento; demanda,
também, pluralidade de disciplinas e integracdo de recursos diversos; € um caminho de
conhecimento, de préatica, de como se fazer historia, pensando ndo s6 na preservacao da cultura
material, mas também na reflexdo da comunidade sobre sua propria historia, sobre a relacao entre
passado e presente. Enfim, como tornar o passado Util para o presente (ALMEIDA e ROVAI, 2013).

Historia é a chave para entender a historia; sdo conjecturas sobre o presente e o futuro.
Muitas vezes, no entanto, ela ndo € direcionada para o bem, a exemplo de construtores do estado-
nacdo, ditadores, que, em nome do progresso da civilizacdo, criam narrativas que
excluem/justificam a exploragdo de muitas pessoas por atraso e soma brutal. Histérias que foram
ocupadas por pessoas poderosas em diferentes momentos também precisam ser uma ferramenta
de luta; precisam ser a transformacdo de uma consciéncia ingénua em uma consciéncia critica,
conforme o processo educacional definido por Freire. Segundo Almeida e Rovai (2013), torna-se
cada vez mais necessario o0 estabelecimento de pontes entre o saber académico construido e o
trabalho néo cientifico, promovendo a divulgagao historica e o desenvolvimento de uma “historia
didatica” que estimule a formacdo de uma “consciéncia histérica” ou uma histéria mais

participativa e colaborativa com a comunidade fora do espago universitario.
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Zahavi (2011) sugere uma serie de praticas fundamentais na academia e fora dela, a fim
de ampliar a atuacdo da historia publica: gerenciamento de colecbes histéricas; praticas
curatoriais; estudos arquivisticos; preservacao historica (documentos e midia); estudos de
cultura material; estudos museoldgicos; historia publica e ficcdo; historia publica e arte
dramética (ré encenacgdes e teatro ndo ficcional); histdria publica e cinema; estudos de locais
comemorativos e heranga; historia aural (trabalho documental de &udio); historia oral; historia
digital/museus virtuais; historia dos negocios e das corporagdes; historia das politicas publicas;
estudos de documentarios; estudos de sabedorias e vidas populares; edicdo historica.

Paralelamente a essa discussdo do ensino da historia pdblica, Rovai e Monteiro (2020)
apresentam os desafios para o ensino de historia das mulheres a partir das possibilidades
apresentadas pela historia publica e das suas relagdes com narrativas biograficas e autobiograficas
femininas. O trabalho colaborativo e as parcerias constituidas entre docentes e discentes, assim
como entre discentes e personagens escolhidas para serem biografadas e autobiografadas
pretenderam desenvolver as praticas da historia publica, ancoradas em debates centrais do ensino
de Histdria, em proficuo didlogo com a historiografia académica.

Acreditamos que esta seja uma das trilhas possiveis para tornar escolas e salas de aula
em espacgos para se pensar as demandas sociais, politicas e culturais do tempo presente; para
compartilhar vivéncias, exercitar o dialogo e trabalhos colaborativos; pensar os usos do passado
e entender as mais variadas tecnologias para a formacao critica de cidaddos como motores de
mudancas concernentes as relacdes desiguais de género. Por isso apresentamos um breve
cenario histérico do Brasil com o intuito de contribuir com a sugestdo de possibilidades de
trabalho que permitam conhecer e reconhecer as existéncias plurais de mulheres, rompendo
com uma historia linear, masculina, branca, hétero e cisnormativa, sem, no entanto, propor
modelos de atuacdo (ROVAI; MONTEIRO, 2020).

Para Colling e Tedeschi (2015), o ensino de Histéria compreende, sobretudo, o
silenciamento dos individuos considerados “sem importancia”. Ao atrelar essa concepgao nas
questdes que norteiam o género, segundo as distin¢des frente ao sexo, embasando-se no &mbito
cultural e na producdo da histéria, é perceptivel que o ensino da historia € demarcado,
historicamente, como um lugar de divisdo sexual e de dissimulacdo das diferencas. Da mesma
forma, discutir relagbes de género no ensino da histéria € uma necessidade imediata,
principalmente por nédo se tratar de uma ciéncia exata e imutavel; ao contrério, a disciplina é
sujeita a interpretacdes e a problematizagdes: “Analisar quem a historia convoca ou silencia nos
seus textos discursivos deveria ser uma tarefa permanente do historiador” (COLLING;
TEDESCHI, 2015, p. 310).
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As relagGes de género, assim como outros elementos que as constituem (como etnia,
classe, religido, nacionalidade) s&o suscetiveis as mudangas historicas. Considerando o género
constituinte das identidades, passivel de transformacdes ao longo do tempo, € inegavel que essa
categoria de andlise tenha grande relevancia no estudo da historia, o que também inclui a pratica
da historia escolar (ROVAI; MONTEIRO, 2020).

A insercdo da historia das mulheres, principalmente no que tange ao género na
historiografia, € recente. No entanto a sua auséncia da historiografia ndo se deve ao fato de nao
haver escritoras e personalidades femininas para contar a sua histéria. Até o século XX,
sobretudo em alguns paises da Europa, como Franca e Inglaterra, as mulheres era negado o
direito de ler e de escrever, e aquelas que se rebelavam na escrita s6 podiam fazé-lo com
autorizacdo do marido (REIS, 2004; BURKE, 1997).

Em meio a toda essa restricdo imposta a figura da mulher, surge, na Franca, em 1929, a
Escola dos Annales, movimento de renovacao historiografica fundado por Lucien Febvre e Marc
Bloch. o movimento dos Annales, como ficou mundialmente conhecido, procurava oportunizar
respostas as demandas advindas no tempo presente. O interesse por uma histéria abrangente e
holistica ampliou 0 campo da pesquisa historica, a0 mesmo tempo em que iNcorporou novas
tematicas e documentos (REIS, 1996; 2004).

Durante sua trajetoria, esse movimento foi dividido em trés geracfes. A primeira,
evidentemente, estd relacionada ao seu surgimento, com a Revista Annales d’Histoire
Economique et Sociale, em 1929, e que se estendeu até 1945, promovendo criticas enérgicas ao
que vinha sendo produzido na pesquisa historica até entdo. A segunda geracao, consumada apds
a Segunda Guerra Mundial, exibe-se mais como uma “escola”, por desenvolver novas ideias e
metodologias de pesquisa (REIS, 1996; 2004).

Inegavelmente, essa renovacdo historiografica corroborou imensamente com as questdes
sociais, mas a presenca feminina no &mago do desenvolvimento histérico s6 ocorreu a partir de
1970, com o surgimento da terceira geracdo dos Annales, bem como o levante feminista,
promovendo uma fragmentacdo desse movimento, quando houve a migracdo de alguns desses
historiadores para (sub)areas distintas. Assim, as pesquisas relacionadas a Historia das Mulheres
comegaram a ganhar espago na historiografia (REIS, 2004).

A Escola dos Annales significou uma ampla contribuicdo no campo historiografico
brasileiro, sobretudo, ao ponderar as produgdes ocidentais. As pesquisas em historia no pais
tiveram influéncias diretas e indiretas por meio de Fernand Braudel na USP, na década de 1930.

Hoje, com mais de noventa anos, 0 movimento vem ampliando o conceito de fonte historica,
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considerada uma das valorosas contribui¢des promovidas pelos seguidores da Escola dos
Annales (BURKER, 1997; FONTANA, 1998).

Nesse sentido, segundo Medeiros e Regiani (2020), as publica¢cdes no campo da ciéncia
historica nas décadas de 80 e 90 foram importantes para a divulgacéo e a assimilacdo de uma
epistemologia de género. Na contemporaneidade, a abrangéncia do estudo de género nas
instituicdes de ensino ainda é restrita, pois ndo ha um consenso quanto a abordar essa temaética
na matriz educacional e no ideal desenvolvimento da cultura escolar, inexistindo aporte teérico.

Um marco na década de 90 foi o desenvolvimento e a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Especificamente no ensino de Historia, houve inumeras e
significativas mudancas, atribuindo-se prioridade a visdo de historia ndo como verdade, mas
com a visao do historiador, da metodologia e das fontes; a utilizacdo de novos instrumentos de
ensino como o cinema, a masica e até mesmo a imagem; a transformacéo do entendimento e a
percepcdo da memorizacgéo pela descoberta e construcdo do conhecimento (CAIMI, 2008).

Segundo Colling e Tedeschi (2015), a narrativa da historia brasileira foi construida
majoritariamente por homens, motivo pelo qual o apagamento feminino é uma problematica
observavel em qualquer obra: “A historia do Brasil, como a dos povos ocidentais, ¢ uma historia
masculina na qual ndo sobrou espaco para as mulheres” (p. 300).

Por meio da producdo, da incorporacdo e da difusdo das informacgdes académicas
oriundas de pesquisas sobre a tematica pautada, é possivel termos um panorama geral, mas
abordar esses assuntos no ensino de Historia ainda é um desafio.

A escola é o primeiro recinto onde é explanado o ensino de Historia como parte integrante
da matriz curricular da educagdo. No entanto, esse conteldo se encontra estreitamente
fundamentado na cultura patriarcal, que desafia a questdo da insercéo da histéria das mulheres,
assim como de outros grupos sociais historicamente suprimidos. (SANTHIAGO, 2016;
COLLING; TEDESCHI, 2015). Néo se faz alusdo ao género de forma isolada na esfera social,
por conseguinte, faz-se necessario que a opressao exercida sobre ele disponha de associa¢ao
com a opressao de raca e de classe.

Para Medeiros e Regiani (2020, p. 1), “um caminho ¢é a utilizacdo da categoria de
interseccionalidade, que busca investigar longos processos, estruturas e interagdes entre diferentes
praticas de dominagdo e exclusdo”. Acrescentam que a relacdo entre essas fundamentacdes é
primordial para que o debate frente as imposicdes e as desigualdades provenientes do género sejam
amplas, para que, assim, contemple todos os individuos da sociedade multifacetada e multiétnica,
levando em consideracéo suas particularidades individuais. O fator género se correlaciona com as

inimeras variaveis presentes no ambito social e cultural.
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A interseccionalidade € uma das inumeras possibilidades de anélise que leva em conta
as interagbes entre os marcadores sociais. Entretanto, para elucidar o contexto da
interseccionalidade no Brasil, & necessario, primeiramente, revisitar a sua historia,
fundamentada nas experiéncias das mulheres negras nos Estados Unidos da América (EUA),
pois 0s movimentos dali provenientes inspiraram essa pauta, que, na atualidade, é difundida e
debatida de forma ampla. A conceituacdo de interseccionalidade foi fundamentada pela
feminista norte-americana Kimberlé Crenshaw, como forma de promover o enfrentamento de
circunstancias e impactos da violéncia contra mulheres, principalmente negras.

Segundo ela,

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da
subordinacdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades basicas que estruturam as posi¢des relativas de mulheres, ragas, etnias,
classes e outras. Além disso, a interseccionalidade trata da forma como agdes e
politicas especificas geram opressdes que fluem ao longo de tais eixos, constituindo
aspectos dindmicos ou ativos do desempoderamento (CRENSHAW, 2002, p.177).

Davis (2016, p. 20), na dptica interseccional, postula que a mulher negra, desde o periodo
escravista, sofreu com a exploracdo em suas vastas formas, sobretudo nos ambitos sexual e
laboral, e ressalta que elas “eram inerentemente vulneraveis a todas as formas de coerc¢do sexual”.
A autora destaca a interseccdo entre raca, género e classe social, em que as caracteristicas
imputadas as mulheres recatadas e do lar ndo englobavam as mulheres negras, pois a estas cabia
o0 papel do trabalho bracal for¢ado e das intensas violagdes de seus corpos. Nesse mesmo olhar,
Gonzalez (2018, p. 44) esclarece que “Ser negra e mulher no Brasil, repetimos, ¢ ser objeto de
tripla discriminacdo, uma vez que os estereotipos gerados pelo racismo e pelo sexismo a colocam
no mais baixo nivel de opressdo”. Acrescenta que ela vive em um antro amplamente
discriminatorio, por vezes ignorado em decorréncia do “mito da democracia racial”.

Ainda abordando ambito interseccional, Hoocks (1994) afirma que a mulher negra vem
buscando romper o siléncio, lutando para se desprender das amarras opressivas que limitam sua
voz no contexto social e politico, mas é nitido, que, mesmo em meio as lutas, ela ainda tenha
muito a fazer, pois as imposic¢des de silenciamento a ela imputadas ainda sdo muitas.

A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2019) reflete acerca do fato de o
contexto social contemporaneo ter sido alicercado sob os ideais daqueles que dispuseram de
acesso aos espacos de poder, colocando em evidéncia os perigos da historia Unica. Todavia,
mesmo que a “passos lentos”, essa vertente vem se modificando; grupos julgados como

marginalizados tém ocupado esses espagos, reescrevendo sua histdria, tal como a mulher negra.
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A autora expressa ainda que “poder ¢ a habilidade ndo apenas de contar a historia de outra
pessoa, mas de fazer que ela seja sua historia definitiva” (ADICHIE, 2019, p. 12).

O Brasil € historicamente marcado pelo carater escravocrata, oriundo de seus colonizadores,
que deixaram marcas sociais tangiveis ainda na contemporaneidade, incluindo nas mulheres negras.
Nas décadas de 70 e 80, o pais vivenciou uma extensa agitacdo no &mbito politico, advinda das
pressdes sociais; as reivindicagbes das mulheres negras e de outras esferas da sociedade,
gradativamente, adquiriram notoriedade, culminando a difusdo das tematicas sobre género e raca
para além das delimitacGes fronteiricas do pais. Por conseguinte, 0 sexisSmo e 0 racismo passaram
a ser inseridos nos movimentos sociais, integrando, assim, a esfera conjectural.

Na concepgdo de Akotirene, o feminismo negro enfrenta diariamente ‘“avenidas
identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo” (2018, p. 19). Dessa forma, os
saberes interseccionais sdo imprescindiveis para membros da comunidade LGBTQI+,
indigenas, mulheres e adeptos dos ritos do candomblé.

O tema “interseccionalidade” vem ocupando os debates académicos, principalmente no
campo dos feminismos. Os conceitos bem como sua metodologia sdo de cunho das feministas
negras, portanto é preciso compreender que interseccionalidade ¢ uma epistemologia dos
feminismos negros, insepardvel do debate do racismo estrutural e das teorias raciais. A
interseccionalidade teve origem das lutas — fisicas, mentais, epistémicas e espirituais —
antirracistas e contra o genocidio da populacdo negra, sobretudo das mulheres negras.
Desmembrar as estruturas de opressao (conferindo maior visibilidade a uma do que a outra) ou
omitir a estrutura de racializacdo na qual esta imbricada a interseccionalidade € ato desleal e
reprodutor de racismo. A teoria e a metodologia interseccionais devem estar comprometidas
com esse entendimento. Para tanto, deve-se compreender que o capitalismo é um sistema
inerentemente racista, classista, cisnormativo, heteronormativo e patriarcal. Essas trés
estruturas sdo indissociaveis, de modo que a interseccionalidade as aborda como um sistema de
opressdes interligado (MEDEIRQS, 2020).

Akotirene (2018) acrescenta que a interseccionalidade deve englobar aspectos pontuais
na elucidacdo das relacGes de poder e desigualdade que afetam as mulheres (sobretudo as negras)
e demais individuos em condi¢&o social desfavoravel, de submissdo ou de discriminag&o.

Para Gonzalez (2018), a disciplina de Historia no &mbito educacional busca mitigar
ou extinguir as personalidades negras nesse contexto institucionalizado, focando mais no
ensino pautado nas concepgdes eurocéntricas, voltadas as vivéncias e aos saberes do

homem branco europeu.
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Carneiro (2005) admite o conceito de epistemicidio da conjuntura educacional
histogréfica na esfera racial, em que se tem o negacionismo da cultura afro-brasileira, da cultura
africana e dos afrodescendentes. Ela acrescenta haver um banimento social, pois as pessoas
negras sao tolhidas de oportunidades de educacéo e/ou de trabalho, resultando em um aparelho
de marginalizagdo quase absoluta. No ambiente educacional, esses fendmenos se manifestam
na baixa autoestima, resultado da destruicdo da confianga intelectual e cognitiva. Nesse
contexto, a posicdo de pessoa dotada de conhecimento é obstaculizada a mulher negra, que

enfrenta, interseccionalmente, a opressdo do machismo e do racismo:

pela negacdo aos negros da condi¢do de sujeitos de conhecimento, por meio da
desvalorizagdo, negacdo ou ocultamento das contribui¢cBes do Continente Africano e
da diaspora africana ao patrimdnio cultural da humanidade; pela imposi¢do do
embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e evasdo escolar. A esses
processos denominamos epistemicidio (CARNEIRO, 2005, p.97).

A producdo de conhecimento no Brasil estd associada a um sistema de poder segundo o
qual a coloracéo da pele influencia diretamente as determinacdes de poder no &mbito social. Nesse
interim, atrelar o contexto interseccional a producdo de conhecimento nacional € vital para que a
educacao seja remodelada, visando abranger a pluralidade dos povos existentes no pais.

Nesse contexto, as mulheres negras, incorporadas ao contexto educacional que
negligencia suas experiéncias e origens, encontram metodologias para resistir a essas
conjunturas sociais. De acordo com Ribeiro (2017, p. 48), “Seria como dizer que a mulher negra
estd num ndo lugar, mas mais além: consegue observar 0 quanto esse ndo lugar pode ser
doloroso e igualmente atenta também no que pode ser um lugar de poténcia”.

A esse respeito, Medeiros e Regiani (2020) acrescentam que, além da disparidade de
género, outros fatores sociais (como etnia, idade, classe socioecondmica) devem ser levados
em consideracdo para consolidarmos uma educacéo historica e cidadd. Para tanto, é necessario
compreender e respeitar o proximo, bem como suas alteridades de género, orientacdo sexual,
etnia, faixa etaria ou classe, e as construgdes historico-sociais que resultaram desses parametros.

Sob essa perspectiva, o dominio histdrico sera pautado por suas inimeras metamorfoses,
caracterizadas pelas lutas das minorias, incluindo ai as mulheres, que, ao longo do tempo, foram

remodelando sua historia por meio de lutas e de conquistas.

2.1 Uma historia de intolerancia e de violéncia de género
Segundo Gomes (2011), a definicdo de género advem das caracteristicas atribuidas aos
sexos masculino e feminino e culturalmente servem como instrumento para que haja a definigdo

de homem e mulher, respectivamente. Scott (1995, p. 72) pondera que, “na utilizacdo mais
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recente, o termo “género” parece ter feito sua apari¢do inicial entre as feministas americanas,
que queriam enfatizar o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo”. A
autora acrescenta que, nessa conjuntura, objetivou-se uma quebra dos paradigmas aos quais a
referida palavra se atrelava, visto que sua fundamentacdo se encontrava intimamente
relacionada a questdes biologicas. Assim, o termo “género’ adquiriu um conceito mais extenso,
transcendendo a simples definicdo de homem e mulher e abrangendo o discernimento relacional
na terminologia analitica.

Butler (2003) definiu género como uma inscri¢ao cultural e normativa organizada em
torno do sexo, que também é uma producao historica. Ao longo da histéria ocidental crista, as
relagBes de género foram construidas a partir de uma Idgica binaria, com uma matriz branca e
cis e heteronormativa, legitimada e refor¢ada constantemente por discursos de ordem religiosa,
moral, cientifica e educacional. Essa matriz cultural produziria certo imperialismo
epistemoldgico regulador das vidas, por meio de uma coeréncia considerada natural e opressora
de corpos, subjetividades e coletividades entendidas como 0 “outro”, o “outsider” e, muitas
vezes, 0 “ndo humano”. Os efeitos dessa normatividade sobre as vidas consideradas desviantes
seriam o desprezo, 0 apagamento de suas histérias e memorias, a violéncia as suas identidades
e, No extremo, o genocidio e o epistemicidio.

Assim sendo, a autora cita que o género ndo deve ser predefinido pelo sexo e, sim, ser
uma subjetividade intima de cada individuo e de sua orientacdo psicoldgica e fisica assumida
no interior de sua construcdo social. No entanto, os dois conceitos devem ser diferenciados: o
género remete ao papel sociocultural ocupado, ao passo que a separacdo das defini¢bes de sexo
e género demanda a desconstrugéo da correlagéo tradicional entre corpo e género.

O termo género adveio da premissa de remodelar os paradigmas atribuidos as
perspectivas dualistas no que tange as diferencas sexuais, viabilizando um entendimento do
ambito hierarquizado das distingdes a eles imputadas, em uma correlacdo de saber e poder,
dispondo de simbolos e de significados alicergados na compreensao da diferenca sexual em sua
abrangéncia (SCOTT, 1995).

De acordo com Medeiros e Regiani (2020, p. 1),

¢ importante, ressaltar que a categoria de género, ndo deve ser confundida ou
simplificada como sindnimo para o feminino. A forca do género reside exatamente na
possibilidade que ele oferece para a percepcdo e a discussdo sobre 0S processos
histéricos que organizam, delimitam e imp&em defini¢fes sociais para o feminino e
para 0 masculino, a partir da percepcdo da diferenca sexual.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 5°, trata a igualdade como um direito

fundamental, estabelecendo que todos séo iguais, sem qualquer tipo de distingdo. No entanto,



61

ha de se destacar a cultura patriarcal enraizada na sociedade, que ainda hoje continua sendo
vista como um dos grandes fatores que desencadeiam a violéncia de género. De acordo com
Colling (2004), essa cultura atribui & mulher certa inferioridade em relacdo ao homem,
entendimento que é fruto de uma sociedade que mantém tradicionalmente a autoridade
masculina, preestabelecendo os papéis de género com base em subjetividades e discursos
essencialistas. Da mesma forma, a violéncia contra a mulher tem génese nesses ideais
machistas e patriarcais. Ao “domesticar’” a mulher tratando-a como um ser inferior, 0 homem
assegurava a autonomia sobre a vida dela e, consequentemente, assegurava o dominio da
cultura, da economia, da histéria. Nesse contexto, 0 marido tinha liberdade para castigar,
agredir e até matar a esposa, caso necessario fosse.

A violéncia de género contra as mulheres abrange toda a histéria da humanidade; é um
constituinte de um sistema socio-historico no qual elas se encontram hierarquicamente inferiores
aos homens. A partir dessas concepcdes retrogradas, 0 homem dispunha de direitos nos ambitos
publico e privado, enquanto a mulher restavam incumbéncias relacionadas a criacdo dos filhos e
as responsabilidades com o lar. As que se rebelassem eram punidas severamente.

Essas diferencas entre os sexos, demarcadas pelas singularidades bioldgicas,
justificavam, assim, as desigualdades de género, que sé vieram a decrescer com o advento da
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem e do Cidaddo, originaria de contestacdes e de
exigéncias dos movimentos sociais por parte das minorias durante a década de 60, dentre eles,
0 movimento feminista.

Na historia do Brasil colonial, a mulher era descrita como timida, recatada e
comprometida com os afazeres domésticos. Pais e tutores exerciam severa vigilancia em relagéo
as préticas sexuais; a lgreja, por sua vez, reforcava essa pratica por meio do “mito do Eden” (“o
homem era superior e, portanto, cabia a ele exercer a autoridade). Também vigiava a conduta
da mulher durante as confisses, com perguntas acerca de seus pensamentos, sonhos, desejos.
A mulher poderia realizar o papel de mae, irm4, filha, religiosa, mas, de modo algum, o de
amante. Em casos de adultério flagrante, o marido tinha o direito legal de matar a esposa e o
adultero. Dentre outras praticas e penalidades utilizadas pelo marido ofendido, pode-se destacar
a condenacdo da adultera ao recolhimento, ao divércio ou a separacéo (PINTO, 2008).

Para Del Priore (1997), a Igreja nunca conseguiu efetivamente consolidar seus ideais
em relacdo ao controle almejado; nem todo individuo permitia que seus sentimentos e
pensamentos fossem dominados com passividade. No entanto, a imagem feminina devia ser
limpa e impecavel; a mulher devia se comportar com inferioridade, seja pela domesticacdo

imposta pelo marido, pela sociedade, seja pela introjecao dos valores religiosos.
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A mulher pobre sofria incansavelmente com perversa repressao e estere6tipos devido a
necessidade de ter uma vida publica, pois trabalhava fora para auxiliar no sustento da familia.
Por viver fora do lar, era condenada e mal vista, além de sofrer assédio sexual, muitas vezes no
préprio ambiente de trabalho. Para tentar se proteger desses assédios, 0s quais se repetiram com
frequéncia até o inicio do seculo XX, grande parte do operariado constituido por mulheres (e
criangas) se filiou a sindicatos para tentar conseguir o reconhecimento de seus direitos.

Essas informacdes demonstram o quanto a historia do Brasil € marcada historicamente
por violagbes dos direitos humanos, com a coibicdo dos direitos de amplos segmentos da
sociedade, fato que exige acOes efetivas na identificacdo, na preservagdo e na difusdo das
memorias ndo s6 das mulheres em geral, mas também de povos indigenas, afrodescendentes,
idosos, gays, lésbicas, bissexuais, travestis, transgéneros (GLBTS), entre tantos outros grupos
gue buscam o0 empoderamento e se encontram em construcdo das identidades sociais e coletivas
(FERREIRA, 2007 apud ROVAI; MONTEIRO, 2020).

Conforme Silveira (1997), ha uma inerente relacdo entre o aporte tedrico para a
compreensdo de género e a promocdo do discurso politico promovido pelo movimento
feminista na segunda metade do século XX. Essa relacéo é ratificada por Scott (1995), segundo
0 qual a participagdo das mulheres nas lutas sociais, fundamentadas principalmente na
perspectiva de género, tem possibilitado a conquista de diversas diligéncias na esfera
democrética popular e fomentado condutas coletivas para a liberdade dos seus direitos, expondo
que as desigualdades inerentes entre homens e mulheres sdo idealiza¢des sociais e culturais do
ambito coletivo, nas quais o carater bioldgico e anatdmico condicionava as mulheres as
pretensdes dos homens. Assim sendo, 0 movimento feminista instaurou na contemporaneidade
a compreensao de que a opressao sofrida pelas mulheres ndo mais seriam aceitas.

Segato (2020) esclarece que muitas mulheres lutaram por espaco na sociedade; muitas
lutaram contra as regras do patriarcado para conquistar sua autonomia e garantir uma posi¢éo
de respeito que ultrapassasse o papel de mae e/ou companheira. Apesar de ter havido conquistas
nesse sentido, com correntes feministas se espalhando mundo afora, a sociedade ainda sofre
com a desigualdade de género por meio de variadas formas de violéncia, de ordem fisica, moral,
psicolégica, sexual e, até mesmo, patrimonial.

No entanto é preciso esclarecer que a violéncia de género, em seus varios aspectos, esta
atrelada néo so a figura de um homem; uma mulher também pode praticar violéncia contra outra,
com o intuito de diminuir, de inferiorizar, como é o caso dos relacionamentos homoafetivos.

Geralmente o Unico momento em que as questdes de género estdo em evidéncia é na

celebracdo de marcos simbdlicos de lutas e de resisténcias, que ocorrem em eventos especificos em
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todos os niveis e modalidades de ensino, mas € necessario quebrar essa “tradi¢do”. Lembrar de
formas de violéncia historica ou de “contribui¢des” de mulheres, ou negros(as), indigenas e pessoas
LGBTQIA+ de modo separado ou destituido de questionamento sobre uma “historia tinica” ¢
colonizada, esvazia a poténcia da performatividade cotidiana que esta inserida na configuracéo
dessa categoria. Também ha o risco de que o género seja entendido como um termo referente ao
dominio do feminino (uma invencgdo universalizada), ou das pessoas LGBTQIA+ (confundindo-o
com a sexualidade de performance “afeminada’), quando a for¢a de seu uso esta na possibilidade
de fundamentar compreensdes sociais e historicas sobre os processos de formacdo, vivéncia e
dissidéncia de ideais de masculinidade e feminilidade e das relagbes de poder que implicam a
interseccionalidade de classe, sexualidade e raca (ROVAI; MEDEIRQOS, 2021).

Estudar mulheres, independentemente da faixa etaria, € dedicar-se a compreensao de diferentes
violéncias. Ha estudos em que os corpos femininos sdo considerados “espagos preferenciais” na
dindmica da violéncia mundial. Esse fato é compreendido a partir de dois dados: o nimero crescente de
assassinatos de mulheres e o nivel de barbarie com que estes sdo cometidos. Nesse contexto, expor
adolescentes do sexo feminino a violéncia sofrida por suas maes significa expd-las a um quadro
preocupante de sofrimento mental, gerado, nesse caso, pela violéncia indireta (ROCHA, 2017).

O sofrimento das mulheres sob a tirania sexista € um vinculo comum entre todas as
mulheres, independentemente de classe social, raga ou crenca; transcende as particularidades
das diferentes formas que assume a tirania. Ndo ha maneira de medir essa diferenca, mas, se
examinassemos uma e outra sem o filtro da classe patriarcal, seria possivel notar opressao e
sofrimento de ambas, caracterizados como um traco comum (HOOKS, 2015).

Convém ressaltar que as mulheres, de uma forma mais geral, estiveram no bojo de
criticas que incidiam sobre uma persistente tradicdo intelectual, que enfatizava a divisdo
homem/cultura e mulher/natureza marcada por esteredtipos, preconceitos e uma hierarquia de
valores. Essa bipolaridade era sustentada pela ideia da “desigualdade” entre os dois sexos,
separando-0s e opondo-0s: 0 universo masculino relacionado a cultura, sindbnimo de objetivo,
de racional e de publico, determinava a sua dita “superioridade” em relagdo ao universo
feminino enquadrado a natureza “reveladora” de sua suposta propensdo ao emocional, ao
subjetivo e ao privado (GOMES, 2011). Na concepcao de Gaspari (2003, p. 32), “a natureza
fez a mulher diferente do homem, atribuindo-lhe caracteristicas inerentes. A seducdo, por
exemplo, é fonte de poder para a natureza feminina e a falta de autodeterminagdo da mulher é
também intrinseca a sua natureza”.

No Brasil, os dados mais sistematizados e a devida reflexdo sobre a desigualdade de

oportunidades na educacéo e no mercado de trabalho ainda s&o muito recentes, assim como sobre
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as multiplas formas de violéncia contra as mulheres, frutos de lutas dos movimentos feministas,
em constante confronto com grupos conservadores que insistem em reprimir suas conquistas. Nos
governos de Michel Temer e de Jair Messias Bolsonaro, assistimos a medidas de extin¢do de
importantes 6rgdos de fomento e de implementacdo de politicas publicas para as mulheres,
contrariando as pautas feministas. Na educacdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
teve excluidos os termos género e sexualidade, demonstrando com clareza o posicionamento
reacionario de um discurso politico que se apresenta neutro, mas que pretende calar e evitar
debates que questionem as estruturas de dominacédo de género (ROVAI; MONTEIRO, 2020).

Rovai e Monteiro (2020) apresentam, em seu estudo, os indices obtidos pelo Sistema de
Ouvidoria Nacional de Direitos Humanos do Brasil de janeiro a julho de 2019: o Programa
Ligue 180 registrou 46.510 dendncias de violéncia contra a mulher, entre elas, ameacas, carcere
privado, feminicidio, tentativa de feminicidio, trafico de mulheres, violéncia doméstica e
familiar, violéncia fisica, moral, obstétrica, sexual, virtual. Dentre essas denuncias, ressaltamos
que mulheres transsexuais sofrem cotidianamente com a violéncia e que as negras sdo as mais
atingidas entre héteros e LGBTQIA+. Em 2019, o indice de violagdes aos Direitos Humanos
de pessoas trans no Brasil foi considerado o maior do mundo, com um aumento de 114% no
nimero de assassinatos, segundo o mapeamento realizado pela Associagdo Nacional de
Travestis e Transexuais (Antra). Esse levantamento também demonstrou falta de rigor na
investigacao, na identificacdo e na prisdo dos responsaveis pelos crimes.

Em decorréncia da pandemia de Covid-19, houve um crescente aumento da violéncia
de género na sociedade. Segundo alguns especialistas, a imposicdo do distanciamento social a
partir de margo de 2020 levou as mulheres a conviverem mais tempo em isolamento com seus
agressores. O desemprego resultante da pandemia é um outro fator a ser considerado, pois
muitas mulheres perderam seus empregos e, com isso, renovou-se, em muitos casos, a

submissdo aquela parte que mantivesse 0s custos da casa.

Dados do Forum Brasileiro de Seguranca Publica divulgados ainda em maio ja
mostravam que havia um aumento do feminicidio em torno de 22,2%, com 143
mulheres mortas pelo fato de serem mulheres em 12 estados da Federacdo. Por
outro lado, havia uma reducéo de 25% dos crimes nas delegacias, como registros
de estupro de vulnerével [...] O confinamento, com a familia toda em casa, com o
agressor trabalhando remotamente, os filhos sem aula, criou um ambiente muito
propicio e fez com que muitas mulheres sofressem caladas (RAMOS DE MELLO,
apud TJ-RJ, 2021, p. 1).

Dados apontam que em 2020 o Brasil contabilizou 1.350 casos de violéncia
relacionados ao género culminando em morte, ou seja, feminicidio, o que, segundo o0 Forum
Brasileiro de Seguranca Publica, correspondeu a um caso a cada 6 horas e meia, destacando-
se 0 aumento em 14 das 27 unidades federativas. Os dados demonstraram que 3 em cada 4
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vitimas de feminicidio pertenciam a faixa etaria entre 19 e 44 anos e que a maioria era de pele
negra, Cujo agressor era pessoa de seu convivio, em sua maioria seus ex-companheiros(as),
seguidos por companheiros(a) e por outros parentes. (RESK, 2021).

Esses dados levaram a Justica a tomar medidas para reforcar a protecao das vitimas de
crimes de violéncia doméstica e de género, por meio de campanhas nacionais, bem como da
aprovagéo do PL 1291/2020, posteriormente Lei 14022/2020, que tornou essenciais 0s servigos
relacionados ao combate ao crime de violéncia contra mulheres, criancas, idosos e deficientes.

Em vista desse cenario, se faz clara a necessidade de abordar a violéncia de género,
bem como buscar incessantemente meios de coibir essa prética, de punir severamente 0s
agressores, protegendo, assim, a integridade e a dignidade de todas as mulheres, sem excecao.
Tornar os atos de violéncia visiveis € um ato politico que expde um problema estrutural e
cultural de nossa sociedade. Diante disso, feminismos expressos nas lutas sociais e nas
pesquisas cientificas passaram a fornecer apoio essencial no combate a violéncia contra as

mulheres, permitindo um senso de igualdade e de justica (ROCHA, 2017).

2.2 Conquistas e protagonismo feminino na esfera publica

A histdria da atuacdo das mulheres na vida publica se baseia na premissa histérica do
desenvolvimento de relagcdes embasadas na segmentacdo do trabalho, podendo ser no @mbito
social ou sexual. Nesses dois moldes conjecturais, ela deveria desempenhar um papel
secundario, limitando-se aos cuidados com a familia de forma geral.

Segundo Hernandez (2007), a historia do feminismo esta dividida em dois periodos
marcantes. A primeira geracdo de feministas (1860-1920) buscou reformas politicas e direitos
iguais, enquanto a segunda geracdo, com maior impacto no final da década de 1960, dividiu-se
em duas correntes menores: uma voltada a eliminacdo da discriminacéo e a consolidacédo de
direitos iguais; a outra focada na emancipacdo das mulheres, no fim da domesticacdo e na
representacdo feminina na politica.

Ao explanarmos as conquistas e o protagonismo da mulher na esfera publica como
agente causador de mudangas, temos a incessante luta por seus direitos, de forma a coibir a
opressdo, a segregacdo, as discriminacdes imputadas no ambito social, em detrimento do
género. Segundo as concepcdes de Landerdahl (2008, p. 814), “As mulheres, das mais diversas
classes sociais, cultura e raca, sejam por meio de movimentos femininos/feministas ou em seu
proprio espaco doméstico e de trabalho, tém se mobilizado na conquista por seus direitos”.

Discussfes que datam do século XIX foram marcadas por alguns personagens que

defendiam a educacdo como forma de libertagdo da mulher; outros acreditavam ser necessaria
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uma educacdo voltada a formacdo moral, controladora, pois, segundo eles, para ser mée e
esposa virtuosa a formac&o do carater era mais importante que os conhecimentos instrutivos;
justificavam uma formacao voltada, sobretudo, as prendas domésticas, ao cuidado do lar e dos
filhos; uma educacdo que ndo ameacasse a estrutura familiar e que ndo deixasse vago o papel
social atribuido a figura feminina: o de mée e esposa. Em contrapartida, levantaram-se vozes
de mulheres que almejavam mais que o espaco dos bastidores. Um exemplo dessa voz é a de
Dionisia de Faria Rocha, conhecida como Nisia Floresta Brasileira Augusta, escritora potiguar
nascida em 1810. A mulher a frente de seu tempo reivindicou o direito a educacdo para as
mulheres por meio de seus escritos e de uma pratica educativa pautada em uma formacao que
Ihes permitisse participar da vida cultural e politica de seu tempo (DUARTE; PAIVA, 2009).

Bassanezi (1997) elucida que, durante os “anos dourados”, as atribuicdes femininas se
resumiam a casamento, maternidade e a cuidados do lar, sem qualquer possibilidade de
autonomia. Em contrapartida, as atribuicbes masculinas eram marcadas por caracteristicas
como autonomia, iniciativa, virilidade, forca fisica e poder econdémico.

De acordo com Pinto (2008), nas ultimas décadas do século X1X e no inicio do século
XX, avancava o conceito para “A Nova Mulher”, inicialmente difundida na Europa, que vinha
tentando substituir aquela mulher reprimida. Algumas mulheres, por curiosidade e/ou ousadia,
infringiram alguns valores impostos e foram vistas como “rebeldes” ou “levianas”. Elas liam
coisas proibidas, fumavam, exploravam a sexualidade de penteados e roupas, investiam no
futuro profissional, negavam o casamento como Unica opc¢ao de vida, discordavam dos pais.

No comeco do século XX o papel da mulher foi marcado por diversas transformacoes,
dentre elas a busca pela emancipagéo. Influenciadas pelas transformacdes ocorridas nos Estados
Unidos e na Europa, comegaram a mudar sua mentalidade, buscando maior respeito e igualdade
no espaco publico. Movimentos foram surgindo para seguir com essa luta, por exemplo o
Partido Republicado Feminino, em 1910, e a “Liga pela Emancipa¢do da Mulher”, em 1920.
(DEL PRIORE; BASSANEZI, 1997).

Nesse interim, com a instauracdo da Constituicdo Federal de 1988, as brasileiras
deixaram de ser vistas pela jurisdicdo como cidadas de segunda categoria e ascenderam a
capacidade juridica masculina por meio de uma Constituigdo progressista. Esse fenémeno foi

resultado da presséo social das mulheres com consciéncia politica:

S6 um movimento de mulheres conscientes de seus direitos e devidamente
mobilizadas para exigir o cumprimento da lei e a punicdo para aqueles que porventura
a transgredirem, € que garantird a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. (SARDENBERG; COSTA, 1994, p. 109).



67

Para Cabral (2004) e Sanches (2017), uma das primeiras e mais importantes conquistas
das mulheres foi o direito ao voto, produto de inimeras lutas para exercer seus direitos como
cidadas constituintes de uma sociedade democratica. No Brasil, a afirmacao do direito ao voto
foi instaurada por meio do Codigo Eleitoral de 1932, comprovando que a luta por direitos
femininos no Brasil ndo é recente. Segundo Del Priore (2006, p. 644), “O direito a cidadania
politica — o direito ao voto — é alcancado pelas mulheres brasileiras em 1932, antes de varios
paises da Europa, como Franga e Italia”.

Ainda em 1932, Carlota Pereira de Queiroz elegeu-se a primeira deputada;
posteriormente, em 1979, Eunice Michiles, vice a um cargo no senado, passou a ocupar uma
cadeira com o falecimento do titular; nas elei¢des de 1990, Junia Marise foi eleita a primeira
senadora, mesmo ano em que Zeélia Cardoso de Mello tornou-se a primeira-ministra do Brasil;
em 1994, Roseana Sarney elegeu-se a primeira mulher a ocupar o cargo de governadora; e, em
2010, Dilma Rousseff foi eleita a primeira presidente do Brasil.

Para ampliar a participacdo feminina na esfera pablica, em 1995 fixou-se uma cota de
participacdo de 20%, percentual que se elevou em 1997, quando passou a ser de 30%
(SANCHES, 2017). Mesmo assim, ha uma grande disparidade na concep¢do democratica do
pais, pois as mulheres representam 51,8% da populacéo de acordo com a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD). No entanto, de acordo com o Tribunal Superior
Eleitoral (TSE), nas elei¢des de 2018 elas representaram apenas 15% dos eleitos para a Camara
Nacional dos Deputados (77 mulheres eleitas); quanto as vagas para o Senado Federal, apenas
14,8% foram para as mulheres (12 mulheres eleitas); ao ponderar as vagas para Governadores,
apenas 3,7% foram para o publico feminino (1 mulher eleita) (IBGE, 2021; TSE, 2018).

Influenciadas por Rousseau, as elites intelectuais e politicas no inicio do século XX
procuraram redefinir o lugar das mulheres na sociedade, exatamente no momento em que a
crescente urbanizagdo das cidades e a industrializacdo abriam-lhes novas perspectivas de
trabalho e atuacdo. Formava-se a moderna esfera pablica, espagco em que as novas formas de
interacdo social, bem como as relagdes entre mulheres e homens passavam a se pautar por
modelos europeus, especialmente franceses e ingleses. As mulheres de classe média e alta
abandonaram as roupas sébrias e sisudas e passaram a se vestir de acordo com os ditames da
moda francesa (PINTO, 2008). Assim, “as trabalhadoras pobres - operarias, costureiras,
floristas, gargonetes — comecaram a ser observadas nas ruas da cidade ao lado das mais ricas
por memorialistas, viajantes, literatos, jornalistas e médicos” (DEL PRIORE, 2006, p. 586).

Segundo Duarte e Paiva (2009), ao conquistar o direito de se educar e de educar a outras,

as mulheres precisaram ainda ultrapassar fronteiras que as limitavam a um universo mais
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restrito, aos alargamentos dos papéis de mée dedicada e de boa esposa. No &mbito educacional,
no seu ingresso no magistério prevaleceu a concepg¢do da maternidade como vocacao feminina
e a da atuacdo na sala de aula como extenséo dessa vocacdo. As "professorinhas”, como eram
denominadas as jovens recém-formadas, ocuparam entdo um lugar demarcado para a mulher,
preservando sempre a sua imagem, controlando suas falas, comportamentos e atitudes, no
intuito de serem exemplos para suas alunas. Uma forma encontrada por elas para ampliar sua
participacdo na vida publica foi a literatura, primeiro por meio de um espago semipublico, 0s
saldes de poesia, saraus realizados nas residéncias de intelectuais e figuras da elite brasileira.
Posteriormente, pela participacdo em eventos do cenario cultural e literario e por sua crescente
publicacdo em jornais e revistas especializadas. Para Gaspari (2003, p. 59), “a mulher passa a
ser essencial na esfera publica e algumas acdes que Ihes eram pertinentes no espaco privado
irdo ampliar-se ao publico pela sua acdo educativa junto as criangas”.

Segato (2020) analisou a representacdo da identidade feminina na obra “Diva”, de
Martha Medeiros, producéo de autoria feminina a partir de 1990, e aprofundou também sua
analise acerca da representacdo da identidade feminina no embate entre os anseios de liberdade
de escolha e a seguranca oferecida pelo pertencimento, em um contexto dilacerante do mundo
p6s-moderno, marcado pela frugalidade, individualizacdo, liquidez das relagBes sociais e de
género, fragmentacéo da identidade.

A partir de 1990, a mulher passa a figurar em um novo quadro na sociedade pos-
moderna, alterando o seu lugar social, ressignificando seu curso e discurso e, de maneira mais
definida, buscando resgatar a identidade bloqueada pela marginalizacdo e pela resignacéo.
Eram mulheres bem diferentes das sufocadas pela represséo falocéntrica e pelo questionamento
dessa condicdo. As produc@es de autoria feminina desse periodo descentralizam a hegemonia
do discurso patriarcal quanto a oposicdo homem/mulher nas relacdes de género, revisitando os
conflitos existenciais de uma mulher que, mesmo mais “liberada”, ainda oscila entre o
aprisionante “destino de mulher” ¢ a ansia pela liberdade (SEGATO, 2020).

No que compete aos Direitos Humanos na relacdo tematica feminina, Freire (2007, p.
9) pontua que “o Brasil € signatario de todos os acordos internacionais que asseguram de forma
direta ou indireta os Direitos Humanos das Mulheres, bem como a eliminacdo de todas as
formas de discriminacgao e violéncia baseadas no género”.

Levando em consideracdo os direitos por elas conquistados nas competéncias nacionais,
em 2003 foi criado o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (PNPM), fomentado pelo
Governo Federal por intermédio da Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres da

Presidéncia da Republica (SNPM), com o intuito de estabelecer acbes direcionadas a sua
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valorizacdo, buscando sua insercao no processo de desenvolvimento social, econdmico, politico
e cultural. Esse plano buscou inibir preconceito, discriminagdo, segregacao e outras praticas no
decurso historico da sociedade patriarcal, objetivando, assim, conceber uma mulher plena na
esfera social. Ao incentivar o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para o pablico
feminino, o Brasil sustenta-se nos preceitos constitucionais, fortifica a esfera democrética e
promove a equidade e a justica social, com base na Constituicdo Federal de 1988.

No inicio do século XXI, os avangos das politicas sociais, principalmente daquelas que
se referem a redistribuicdo de renda, influenciaram diretamente a vida das mulheres, sobretudo
as da classe trabalhadora que estdo cadastradas no Programa Bolsa Familia (ROVAI,
MONTEIRO, 2020), criado em 2003 pela Lei n° 10.836/2004. No entanto, em 2021, o ent&o
governo — aliado a extrema direita —, criou, por meio da Lei 14.284/21, o Programa Auxilio
Brasil, que substituiu o antigo Programa Bolsa Familia (BRASIL, 2021). Com a retomada do
poder do governo considerado de esquerda, iniciou-se a tramitagdo no “Congresso Nacional da
medida provisoria que recria o Programa Bolsa Familia” por meio da Medida Provisoria (MP)
1.164/2023 (SENADO FEDERAL, 2023, p. 1).

O gréafico 1 apresenta o contexto da extrema pobreza no Brasil entre 2003 e 2018,
periodo em que se percebe uma queda expressiva do numero de familias em condicGes

desfavoraveis a partir da implantagdo do Programa Bolsa Familia.

Gréfico 1 — Extrema pobreza no Brasil entre os anos de 2003 e 2018.
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Os beneficios oriundos da sua implementacéo séo observados mediante a compreensao

de que ele alcanca um elevado nimero de pessoas em situagdo de pobreza e de extrema pobreza,
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proporcionando uma maior seguridade alimentar e de subsisténcia. Em 2019 o Bolsa Familia
contemplou mais de 13,8 milhdes de familias, das quais 88,5% detém titularidade feminina
(BRASIL, 2019).

Segundo Bartholo, Passos e Fontoura (2017), pesquisas nacionais a respeito da
influéncia do programa nas relagdes de género apontam que o beneficio concedido as mulheres
favorece a aquisicdo de bens que viabilizam uma melhor qualidade de vida (alimentacéo,
remédios, entre outros). O programa também serve como instrumento de efetivacdo quanto aos
direitos reprodutivos, além de expandir o acesso do publico feminino a satde e a educacéo.

Um marco na histdria da luta feminista foi a criacdo da Lei Maria da Penha (Lei
13.340/06), resultado da luta travada por uma farmacéutica, que, durante anos, sofreu violéncia
doméstica, fato que a levou a ficar paraplégica. Essa Lei objetivava coibir a pratica dessa
cultura de violéncia na sociedade brasileira por meio da aplicacdo de medidas protetivas, do
afastamento das vitimas de seus agressores, dentre outras acoes.

No entanto, isso ndo foi suficiente para coibir, punir e julgar casos em que a violéncia
feminina extrapolava, destruindo familias, sonhos, desejos, e ceifando vidas. Em vista disso,
criou-se a Lei n° 13.104/2015, que passou a expressar uma mudanca juridica e social na
consciéncia coletiva, servindo como um meio protetivo a violéncia contra as mulheres. Até 9
de marc¢o de 2015 ndo havia a aplicacdo de uma penalidade para feminicidio. Com o advento
da lei, o artigo 121 do Cddigo Penal passou a prever o feminicidio como uma qualificadora
para o crime de homicidio, expressando uma mudanca significativa na esfera juridica e social.

De acordo com Fonseca et al., o feminicidio € uma espécie de crime presente em todas
as classes sociais, pois é resultado da cultura machista ja consolidada na sociedade, que
estabelece relacBes de poder desiguais entre os géneros, subjugando a mulher a posicdo de
vitima dos homens, “resultando na forma mais extrema da violéncia contra as mulheres, o 0bito
(FONSECA et al., 2018, p. 56).

No ambito nacional, a luta feminina € demarcada pelo reconhecimento de seus direitos,
para que as politicas publicas sejam concebidas em favor da identificacdo e da valorizacao das
diferengas, reduzindo as desigualdades sociais. Dentre essas conquistas, destacamos tambeém a

participacdo proeminente das mulheres na educagéo.

Mesmo com os obstaculos na trajetéria pela igualdade de oportunidades, seja durante
a formacéo escolar, em niveis superiores ou no mercado de trabalho, as mulheres sdo
predominantes em diversos ambitos da educacdo brasileira. [...]. Elas sdo, em grande
parte, maioria entre estudantes e docentes, assim como lideram indices relacionados
a cargos de gestdo e a participagdo em avaliacfes (BRASIL, 2019, p.1).



71

De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) h& cerca de 2,2 milhGes de docentes na esfera da educacéo bésica no Brasil, a grande maioria
composta por mulheres: “96,4% na educagdo infantil, 88,1% nos anos iniciais do ensino
fundamental, 66,8% nos anos finais do ensino fundamental e 57,8% no ensino médio”. Além disso,
as mulheres na esfera educacional representam 80,6% dos cargos de gestdo. Esses dados também
sdo perceptiveis na educacdo superior, em que elas representam 55% (BRASIL, 2019, p. 1).

No entanto, esse acesso da mulher ao ensino superior ndo resulta em mudancas na
estrutura patriarcal e machista do mercado de trabalho. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2018), homens com ensino superior recebem em média 43,53% a
mais do que as mulheres nas mesmas condi¢des; mesmo quando elas possuem po6s-graduacao,
recebem cerca de 35% a menos. Os dados ainda informam que a interrupcdo da carreira
profissional € maior entre as mulheres, principalmente em decorréncia da chegada de um filho.

Como se percebe, a legislacdo brasileira tem buscado se adequar a igualdade de género,
no entanto, na pratica, ela ainda se mostra insuficiente diante das vertentes historico-culturais
alicercadas no ambito social, pois, mesmo com as conquistas das ultimas décadas, ainda sdo

latentes as inimeras vantagens de homens sobre mulheres.

2.3 Os marcadores sociais da diferenca: a histdria publica da mulher

Na década de 60 nos EUA surge o movimento feminista, que se espalhou pelo mundo,
criando uma identidade coletiva de mulheres que buscavam superar as desigualdades de género
e lutar por politicas publicas ligadas aos direitos de cidadania para todos (CHAVES, 2021).

Segundo Medeiros e Regiani (2020, p. 1), sua popularizacdo ocorreu nas décadas
seguintes, representando um avanco significativo quanto as “posigdes hegemonicas escondidas
por tras da suposta neutralidade do discurso histérico e da universalidade do sujeito masculino”.
Os autores ainda ponderam que, por meio da concepcao feminista, o &mbito historiogréafico foi
impactado positivamente, ampliando os horizontes da percepcdo humana na concep¢do da
mulher e viabilizando uma nova area de conhecimento, denominada “estudos de género”.

O crescimento do movimento feminista ocorreu na mesma época em que estavam
despontando outros movimentos de libertacdo, por exemplo os movimentos dos Direitos Civis,
de igualdade racial e os movimentos homossexuais. Os movimentos feministas sempre tiveram
uma expansao maior nos locais onde mais predominava a participacdo das mulheres. Nesse
contexto, elas comecaram a perceber que sexo era algo politico, rodeado de poder e de
hierarquia. A partir de 1960, se “reacendeu a chama” dessa luta em prol dos direitos femininos

ou a guerra dos sexos (SANTARCANGELO, 1980 apud CHAVES, 2021).
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Para Diotto et al., (2021), o movimento feminista € resultado das acGes de mulheres que
Se recusaram a representar o “sexo fragil” e se organizaram com para conscientizar a sociedade
quanto a discriminacdo e a violéncia de género.

Foi a partir desse movimento, considerado liberal, que as mulheres passaram a
defender um interesse em comum, a garantia da igualdade de género. Hoje o
movimento feminista ndo é unificado, possui varios grupos, com objetivos em comum
— a conquista de espaco, mas que possuem metodologias proprias (DIOTTO et al.,
2021, p. 4).

As feministas reivindicavam a presenga das mulheres na narrativa historica, nos espagos
social, cultural, econémico, politico, tirando o foco da exclusividade para a luta de classes e
apontando para a pluralidade da histéria, entendida como narrativa de acontecimentos
localizados em um tempo e espaco passiveis de interpretacdo. Desde o seculo XIX, as
feministas, libertarias, liberais, comunistas, socialistas, reivindicaram direitos sociais mais
amplos (LESSA; MAIA, 2020).

No Brasil, 0 movimento feminista passa a ser vivenciado com maior forca a partir de
1970. A consciéncia critica propria dos feminismos veio a produzir ressignificac6es, rearranjos
e reinterpretacdes no campo das discussdes de género. Os movimentos e as pesquisas feministas
foram e s&o essenciais para considerarmos os contextos de luta, as percepcoes dos direitos e das
vidas das mulheres (ROCHA, 2017). Para Correa (2001, p. 13), “o movimento feminista no
Brasil contemporaneo, que teve sua maior expressdo na década de 1970, esteve intimamente
articulado com outros movimentos sociais da época”.

Além disso, 0 avanco da historia das mulheres deveu-se aos novos rumos seguidos pelas
tendéncias historiograficas que ganharam forca na década de 1970, no exterior e no Brasil. Até
entdo, predominavam as analises estruturalistas que se apoiavam nos recortes macrossociais,
nas explicagdes globalizantes, nas conjunturas econdmicas, nas categorias sociais em sua busca
pela compreensdo do passado histérico (GOMES, 2011).

A principio, na historiografia brasileira a mulher era vista como o resultado das
condigBes socioecondémicas e como vitima, incapaz de qualquer acdo intelectual e atuagdo
historica. A partir de 1980, as pesquisas concentradas na “condi¢do feminina”, independentemente
da experiéncia masculina, passaram a investigar as mulheres como sujeitos historicos a partir das
ideias de resisténcia e da transformacédo da sua realidade. Foi um periodo de forte tendéncia dos
estudos “das mentalidades”, em que se destacavam teméticas que auxiliavam as anélises do
feminino (sexualidade, amor, corpo, pecado, medo) e as relacBes entre o publico e o privado.
Consequentemente, elas se tornaram sujeitos sociais que construiram a historia, que lutaram contra

as declaracdes de poder e produziram percepgdes e experiéncias proprias (GOMES, 2011). Costa
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e Sardenberg (2005, p. 109) ponderam que “estudos e pesquisas a respeito da condi¢ao feminina
contribuiram para o avango do movimento de mulheres, para legitimagdo do papel da mulher na
sociedade, além de se configurarem como instrumento de luta”.

Segundo Coelho e Baptista (2009), o papel desempenhado atualmente por elas no
cenario politico esta relacionado a sua trajetdria de insercdo nos espagos sociais, privados ou
publicos ao longo da histéria. O dominio do privado como dominio proprio do feminino teve
prioridade, mantendo-as inicialmente distantes da atuacdo social e politica. Com grande
esforco, alguns espacos publicos foram sendo conquistados, e a atuacdo das mulheres foi
decisiva na retomada da democracia, apés vinte anos de ditadura militar.

Ao longo da histéria, mulheres com mais oportunidades de estudo e de desenvolvimento
fora do casamento privilegiaram suas carreiras profissionais e, a medida que avancavam
profissionalmente, iam ocupando espagos mais significativos no mercado de trabalho.
Conceituada como a “Nova Mulher”, educada e sexualmente livre, calou grande parte
conservadora da sociedade, cujo discurso era o de que essas ambicGes s6 trariam enfermidades,
esterilidade e degeneracdo da espécie. Em seus discursos, imperava o argumento de que elas
provocariam uma incompatibilidade entre o casamento e a vida profissional (PINTO, 2008).

Diante do crescimento urbano vertiginoso de muitas cidades brasileiras, com o
consequente contingente de trabalhadores concentrados nos bairros operarios, 0 mundo passou
a ser considerado um espaco ameacador para a moralidade de mulheres e criancas; o trabalho
feminino fora do lar era visto por muitos como a desagregacdo da familia.

Do ponto de vista econémico, foram discriminadas em todas as camadas sociais; a
discriminacdo e o preconceito relacionados a concepcéo de fragilidade feminina e a opressao do
machismo estrutural se opuseram a sua insercdo no mercado de trabalho. Quando contratadas,
eram consideravelmente desvalorizadas. A sua crescente inclusdéo no mercado de trabalho
vinculou-se a temas relacionados a sexualidade (adultério, virgindade, casamento, prostitui¢éo).
De um lado, o mundo do trabalho era representado pela metafora do cabaré; de outro, o lar,
tradicionalmente valorizado como um ambiente sagrado. As feministas, que iniciaram a
divulgacdo de seus ideais por meio de revistas, empregavam em sua defesa o discurso de
beneficios advindos do trabalho feminino fora do lar: uma mulher profissionalmente ativa e
politicamente participante, comprometida com os problemas da patria, que debatia questdes
nacionais, certamente teria melhores condigdes de desenvolver seu lado materno (PINTO, 2008).

As resisténcias atuais expressam parte das dificuldades carregadas pela historia. A
insercdo das mulheres na atividade politica, em cargos eletivos ou ndo, continua sendo bastante

restrita. Apesar de presentes na politica partidaria de forma expressiva a partir dos tempos da
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ditadura, apenas uma pequena parcela exerce cargos politicos. Essa pauta foi debatida pela
ONU em 1995, na IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, em Beijing, China, momento em
que se recomendou a adogdo de cotas minimas de mulheres nos cargos publicos, eletivos ou
ndo, inclusive no Judiciario (COELHO; BAPTISTA, 2009).

A partir de interesses nas politicas pablicas, o movimento feminista ganhou forca para
construir a histéria das mulheres, historia estd sempre ligada a politica. As feministas buscavam
0s mesmos interesses: fim da subordinacdo aos homens, da invisibilidade e da impoténcia; a
defesa do direito a igualdade e de controle sobre seu corpo e sua vida (CHAVES, 2021).

Ha diversas formas de marcadores sociais da diferenca, caracterizados de acordo com
particularidades dos individuos (OLIVEIRA, 2018), que se dividem em trés subtipos principais:
género, sexualidade e raca. Nesse contexto, a categoria mulher é uma varidvel historica; a
natureza humana ndo é essencial, mas socialmente construida, influenciada por varios
marcadores sociais da diferenga. (CASTRO, 2021, p. 3)

Em 2019, dados do IBGE (2021, p. 1) apontaram que os homens superam as mulheres
na taxa de participacdo, “que mede a parcela da popula¢do em idade de trabalhar que estd na
forga de trabalho, ou seja, trabalhando ou procurando emprego”, evidenciando que elas tém
mais dificuldade para entrar no mercado de trabalho. Quando elas s&o pretas ou pardas, suas

dificuldades aumentam em relacdo as mulheres brancas.

Gréfico 2 — Taxa de participacéo na forga de trabalho de pessoas com 15 anos ou mais (%0).
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Fonte: IBGE (2021, p. 3).

Observamos a discrepancia entre mulheres com filhos e mulheres sem filhos no

mercado de trabalho: o nivel de ocupacdo de mulheres com filhos de até trés anos representa
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54,6%, enquanto mulheres sem filhos representam 67,2%. Outro aspecto se refere ao nimero
de horas semanais dedicado pelas mulheres as tarefas domésticas, numero este que aponta
para o dobro do tempo dedicado pelos homens (IBGE, 2019).

Quanto a frequéncia escolar liquida, nos anos iniciais do ensino fundamental meninos e
meninas se igualam com 95,8%; nos anos finais do ensino fundamental, ensino médio e ensino

superior, as mulheres representam um percentual mais elevado (grafico 3).

Gréfico 3 — Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida, segundo o nivel de ensino (%6).
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Fonte: IBGE (2021, p. 5).
No ensino superior, as mulheres se sobressaem, representando a maioria em

praticamente todas as faixas etarias, exceto entre o grupo dos 65 ou mais, reflexo da restri¢éo a

elas imputada em periodos anteriores, quando sofriam no contexto educacional (grafico 4).

Gréfico 4 — Populagéo de 25 anos ou mais com ensino superior completo, segundo 0s grupos de idade (%6).
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Na luta para se equipararem aos homens no mercado de trabalho, as mulheres tém
buscado aprimorar sua qualificacdo professional na tentativa de viabilizar sua independéncia
financeira e seu crescimento profissional. (CARVALHO, 2021).

Entretanto, mesmo mais instruidas que os homens, no mercado de trabalho elas tém um
rendimento significativamente inferior. Conforme dados do IBGE (2021), em 2019 uma comparagéo
do rendimento habitual médio mensal de todos os trabalhos e razdo de rendimento revela que os
homens, mais uma vez, estdo a frente das mulheres, que recebem 77,7% do valor total pago a eles.

Essa disparidade é ainda maior na regido Sul, seguida da regido Sudeste, conforme o gréafico 5:

Gréfico 5 — Rendimento habitual médio mensal de todos os trabalhos e razdo de rendimentos.
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Fonte: IBGE (2021, p. 4).

No que concerne a vida publica e ao ambito politico-eleitoral, as mulheres
representaram um crescimento do nimero de deputadas federais entre os anos de 2017 (10,5%)
e 2020 (14,8), mas ainda representam apenas 32,2% de deputadas em exercicio se comparadas
aos homens, que representam 68,8%. Salientamos, também, que, enquanto os deputados
federais possuem receita superior a 1 milh&o de reais, as mulheres s6 tém 18% desse valor. O
IBGE (2021, p. 22) ainda pontua que, “Em 2020, 16% dos vereadores eleitos eram mulheres.
Houve aumento de menos de 3 pontos percentuais em relagao a 2016”.

Em cargos de geréncia, os homens também detém a majoritariedade. Segundo o IBGE,

No Brasil, 62,6% dos cargos gerenciais eram ocupados por homens e 37,4% pelas
mulheres, em 2019. A desigualdade entre mulheres brancas e os homens brancos era
maior do que entre as mulheres pretas ou pardas e os homens de mesma cor ou raga,
em 2019 (IBGE, 2021, p. 9).
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No que tange a prevaléncia da violéncia letal, os homens sdo os mais atingidos (11,2%),
quando consideramos essas ocorréncias fora dos domicilios; as mulheres, por sua vez, sofrem mais
com a violéncia nos domicilios, representando 30,4%. Ressaltamos que a ocorréncia de homicidios
de mulheres pretas e pardas é maior se comparada as mulheres brancas: “no domicilio, a taxa para
as mulheres pretas ou pardas era 34,8% maior que para as mulheres brancas; fora do domicilio era
121,7% maior” (IBGE, 2021, p. 11).

Esse cenario evidencia as disparidades entre homens e mulheres, contudo, se
considerarmos toda a trajetdria histdrica da mulher, demarcada por lutas e conquistas, fica claro

que houve maior avango em suas conquistas, mas ainda ha muito a ser feito.



78

CAPITULO 3
A HISTORIA PUBLICA QUE QUEREMOS: O PROTAGONISMO FEMININO NA
SOCIEDADE BRASILEIRA

H& multiplas condutas sociais patriarcais seculares nas mais distintas relacées e espagos
institucionais da sociedade, contexto que demanda a problematizac¢éo dessas condutas, a fim de
suprimi-las, tal como a relacdo de desigualdades entre os géneros.

Uma reflexdo acerca dos movimentos sociais no decurso historico confirma a presenca
das mulheres como componente significativo das metamorfoses sociais. Dentre elas, Nisia
Floresta, precursora do feminismo no pais, que lutou em defesa da independéncia feminina por
meio da educacéo e foi a fundadora da primeira escola de meninas no Brasil; e Bertha Lutz’,
que lutou pelo direito ao voto das mulheres na década de 1930. Em seguida, temos o advento
dos movimentos feministas nas decadas de 1960 e 1970. Esses exemplos indicam que nos
contextos nacional e internacional as mulheres sempre se fizeram presentes nas lutas politicas
e sociais, colocando em evidéncia as pautas feministas, denunciando a opressédo sistematica e
os distintos modos de violéncia e exclusdo imputadas, colocando em debate as demandas sociais
e estimulando a transformacéo da histéria das mulheres (SOIHET, 2000; QUEIROZ, 2006).

A sua presenca nos mais distintos espacos, principalmente no ambito politico, esta sendo
de grande importancia na argumentacdo das praticas e na manutencdo das desigualdades de
género (nas esferas publica ou privada), corroborando a promoc¢édo de mudancas nas relagdes de
poder historicamente desiguais entre 0s géneros. Segundo Pedro (2005), suas lutas e buscas por
direitos ao longo da histéria foram expressivas, resultando em alguns avangos e conquistas,
contudo ainda ha desigualdades perceptiveis, fazendo-se necessario que as a¢des feministas
permanecam a frente dos debates publicos, contexto em que a histdria publica pode colaborar

para consolidar progressos mais tangiveis.

7 Zodloga de profissdo, Bertha Maria Julia Lutz é conhecida como a maior lider na luta pelos direitos politicos das
mulheres brasileiras. Ela se empenhou na aprovagdo da legislacdo que outorgou o direito as mulheres de votar e
de serem votadas. Nascida em S&o Paulo, no dia 2 de agosto de 1894, filha da enfermeira inglesa Amy Fowler e
do cientista e pioneiro da Medicina Tropical Adolfo Lutz, Bertha foi educada na Europa, formou-se em Biologia
pela Sorbonne e tomou contato com a campanha sufragista inglesa. Voltou ao Brasil em 1918, ingressou por
concurso publico como bidloga no Museu Nacional e foi a segunda mulher a entrar no servigo publico brasileiro.
Ao lado de outras pioneiras, empenhou-se na luta pelo voto feminino e criou, em 1919, a Liga para a Emancipacao
Intelectual da Mulher, que foi o embrido da Federac@o Brasileira pelo Progresso Feminino (FBPF) Fonte: Agéncia
Senado - https://www12.senado.leg.br/noticias/entenda-o0-assunto/bertha-lutz.
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Sob esse viés, as mulheres de um modo geral estdo se comprometendo, cada uma em
sua area de atuacdo, a edificar um mundo igualitario e justo no sentido da igualdade politica,
social, econdmica e cultural entre os agentes que constituem a sociedade. Para isso, € necessario
consolidar o respeito frente as distintas orientacGes sexuais, de género e étnicas, visto que as
presentes diferencas sdo consequéncia da preservacao da diversidade humana. Dessa forma, é
dever de todos os individuos assegurar a igualdade de oportunidades e uma vida elencada no
gozo do direito para qualquer pessoa. Desse modo, é fundamental debater, no espaco escolar e
na comunidade que circunda os estudantes, 0s aspectos que norteiam a igualdade de género.

Durante um longo periodo da histéria, as mulheres foram descritas pelo viés masculino.
A historia descrita por elas mesmas € recente; comega com a sua entrada no mercado de trabalho
e na vida académica, a partir de 1970 (PERROT, 2007). Segundo Rago (1995, p. 81), a partir
dos “anos 70, for¢aram uma quebra do silenciamento das historiadoras”, assim a historia das
mulheres passou a ser pesquisada e debatida no mundo académico. No entanto, inUmeros
entraves foram impostos ao avanco desse campo de pesquisa, centrado em desafios diversos
que sé serviram para alargar seu campo de discussdo e tematicas. No meio cientifico, a medida
gue modernas interpelacBes, metodologias e técnicas foram sendo acrescidas a historiografia,
essa perspectiva foi se ampliando, a exemplo da historia oral e do tempo presente, bem como o
estudo de documentos particulares, como cartas, diarios, fotografias, quadros. Quando
empregados como fonte, esses materiais viabilizaram a ampliagdo dos limites temporais quanto
as andlises, fomentando novas possibilidades.

Sob essa perspectiva, a histdria publica torna-se um campo de mediagdo para construir
uma educacéo de qualidade, norteando docentes na consolidacdo da mulher como agente ativo
de sua propria histéria. Como anteriormente mencionamos, o livro didatico no século XXI é
um instrumento pedagdgico de suporte educacional que auxilia no contexto do ensino-
aprendizagem; é utilizado tanto por professores quanto por alunos. O objetivo desse material €
estabelecer um vinculo entre os conhecimentos académicos, as diretrizes curriculares
educacionais e as tematicas desenvolvidas em salas de aula (BITTENCOURT, 2005). Portanto,
para compreender como as mulheres, ainda na atualidade, sdo invisibilizadas, é necessaria uma
analise das conjunturas da historia publica, do ensino de histdria e do material educacional de
suporte para isso: o livro didatico.

Segundo Cainelli (2012), as inumeras e intensas transformagGes no campo
historiografico deram voz a novos personagens, dentre eles, as mulheres. Entretanto essa nova
concepgdo da composicdo historica ainda é limitada, mas aos poucos vai promovendo

mudangas nos livros didaticos, impactando, aos poucos, 0s contetidos ministrados.
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O livro didatico é um instrumento pedagdgico importante em sala de aula, mas, por
questBes politicas e mercadoldgicas, muitas vezes esse hovo conteldo esté sujeito ao controle
governamental, que, por imposicdes ideoldgicas, tenta preservar o conteddo tradicional,
visando ao seu consumo. Assim, algumas vertentes significativas sdo ignoradas, como € o caso
do protagonismo feminino (FERREIRA, 2005). Nesse contexto, entendemos que o livro
didatico deve ser utilizado em sala de aula como um material de pesquisa, e ndo como um
instrumento que detém verdades absolutas.

As escolas brasileiras recebem os livros didaticos de forma gratuita, por meio do PNLD. No
entanto, antes de serem impressos e posteriormente entregues as instituigdes de ensino, eles passam
por uma rigorosa avaliagdo e sele¢cdo, momento em que ocorre a anélise de seu contetdo e sua
adequacdo ao mercado. Assim, gestores e professores devem ser criteriosos na escolha do material
didatico a compor as matrizes educacionais, verificando eventuais omissoes e possiveis esteredtipos
referentes a figura feminina, principalmente na composicao histérica nacional (FERREIRA, 2005).

Com o objetivo de analisar a representacdo e o protagonismo feminino nos livros
didaticos da educacdo bésica no Brasil, pautando-nos nos moldes conjunturais da historia
publica, analisamos dois livros didaticos inseridos no PNLD de 2020 e disponibilizados pela
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (Seed-PR) as escolas publicas estaduais. Ambos fazem
parte de duas coletaneas direcionadas as séries finais do ensino fundamental: “Historia, Sociedade
& Cidadania”, de Alfredo Boulos Janior, Editora FTD (2018), e “Arariba mais historia”, de Ana
Claudia Fernandes e colaboradores, da Editora Moderna (2018). Dessas duas obras, selecionamos
o0 contelido referente ao 8.° ano e realizamos uma analise para validar a hipétese do trabalho, que
consiste na constatacdo do papel secundario das mulheres e/ou do apagamento imputado a elas
nos livros didaticos utilizados no ensino de histdria.

A analise dos livros foi subdividida em trés momentos: no primeiro, realizamos um
cotejo entre os materiais didaticos em estudo, o referencial curricular do Parand e a BNCC; no
segundo, analisamos as figuras femininas, verificando se estdo como protagonistas ou se estdo
desempenhando um papel secundario nas narrativas histéricas; no terceiro e ultimo momento,
realizamos uma reflex&o acerca da sua representatividade nessas obras.

Ademais, discutimos acerca da didatica no contexto educacional, atrelando-a ao ensino
de Historia na busca por metodologias para promover o resgate do protagonismo feminino a
partir de uma didatica voltada para a discusséo do género.

Entendemos que o livro didatico, como material educacional, é de suma importancia na

aquisicdo dos saberes e na pratica didatica no ensino de Histdria, no entanto, na era digital, a
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internet também se apresenta como uma fonte incomensurdvel de informagdes, logo, a
utilizacdo dessa ferramenta na educacéo, ao lado do livro didatico também é de extrema valia.

A partir dessa analise, partimos para a “publicizagdo” da historia por meio de um blog por
nos desenvolvido no ambito da historia publica e da histdria digital, a fim de promover um espaco
difusor de conhecimentos. Para verificar se o publico reconhece figuras femininas nele expostas e
se essa fonte de conhecimento € o livro didético, realizamos uma pesquisa aberta, cujos resultados

eXpomaos na sequéncia.

3.1 Andlise critica dos livros didaticos, representacao e protagonismo historico da mulher
no contexto da educacao bésica

O livro “Histéria, Sociedade & Cidadania (8° Ano) apresenta quatro unidades; o livro
“Arariba mais — historia” tem oito unidades tematicas. Uma leitura concisa do sumario de
ambos permitiu-nos identificar que os temas expostos estdo em harmonia com o referencial

curricular do Parani e da BNCC:

Quadro 1 — Comparativo entre os livros didatico em estudo, o referencial curricular do Parand e a BNCC.

HISTORIA, SOCIEDADE ARARIBA MAIS REFERENCIAL BNCC
& CIDADANIA HISTORIA CURRICULAR DO | (Unidades Tematicas)
(Capitulos) (Unidades Tematicas) PARANA
(Unidades Temadticas)
- lluminismo - Revolugdes na Inglaterra - O mundo | - O mundo
- RevolugBes na Inglaterra - O [lluminismo, a | contemporaneo: o antigo | contemporaneo: o Antigo
- Revolugéo Industrial independéncia dos Estados | regime em crise Regime em crise
- A revolugdo francesa e a Era | Unidos e a Revolugdo | - Os processos de | - Os processos de
Napolednica francesa independéncia nas | independéncianas Américas
- Rebelido na América | - A era de Napoledio e as | Américas - O Brasil no século XIX
Portuguesa independéncias na Ameérica - O Brasil no século XXI | - Configuragfes do mundo
- A formagdo dos Estados | - A Independénciado Brasile | -  Configuragbes do | no século XIX
Unidos 0 1.°Reinado mundo no século XIX
- Independéncia: Haiti e América | - Revolugbes e novas teorias
Espanhola politicas do século XIX
- A chegada da familia real e a | - A era do imperialismo no
emancipacdo politica do Brasil Brasil: da regéncia ao 2.°
- O reinado de D. Pedro I: uma | Reinado
cidadania limitada - A expansdo dos Estados
-Regéncias: a unidade ameacada | Unidos no século XIX
- Segundo reinado: politica,
economia e guerra
- Abolico, imigracdo e
indigenismo no império
- Industrializac&o, imperialismo e
Resisténcia
- Estados Unidos e América
Latina no século XIX

Adaptado de BRASIL (2018, p. 424-426); BOULOS (2018, p. 54-55); (Seed/PR, 2018, p. 481-484);
FERNANDES (2018, p. 6-9).
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O quadro confirma que as duas obras seguem as diretrizes de ensino propostas tanto pelo
referencial curricular do Parané quanto pela BNCC, fato que ndo ocorre com a questdo de género,
gue ndo é mencionada. O viés democratico da BNCC (que, por sua vez, norteia 0s temas a serem
desenvolvidos em sala de aula) é passivel de questionamentos, haja vista que, em sua 3.2 versao,
exclui completamente as discussBes acerca da figura feminina como sujeito histérico e como
personagem importante na composi¢cdo educacional, apesar de em sua redagdo constar que “a
escola como um espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de ndo discriminacdo, ndo preconceito e respeito as diferengas ¢ diversidades”
(BRASIL, 2017, p. 14). Essa proposta &, no minimo, equivocada, pois, ao ignorar o debate sobre
género e, consequentemente, sobre a mulher, as pautas sobre “discriminag@o, nao preconceito e
respeito as diferengas e diversidades” ndo sdo colocadas em pratica em seu sentido mais amplo.

Como essa temaética é desconsiderada dos documentos oficiais que regem o contexto de
ensino-aprendizagem, ela acaba refletindo na composi¢do dos materiais didaticos educacionais,
que deixam de abordar o género e, consequentemente, as desigualdades, a subjugacdo, o
apagamento, o silenciamento da mulher. Esse apagamento se faz visivel na forma como sédo
elaboradas essas obras: das 255 representacdes visuais (figuras, ilustracdes, desenhos etc), em
“Histdria, Sociedade & Cidadania”, apenas 27 apresentam a figura feminina; em “Arariba Mais
— Historia”, das 230 representacfes visuais, a mulher s6 se encontra em 55.

Segundo as especificacdes do Guia da PNLD, as obras do 6.° a0 9.° anos devem apresentar
as mulheres como sujeitos historicos nos capitulos, nos conteudos, nas imagens, nas atividades,
expressando suas lutas e colaboracfes para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria.

A colecdo “Historia, Sociedade & Cidadania, em sua resenha, na sesséo denominada
“sala de aula”, esclarece que respeita 0s principios éticos, sobretudo no que tange as questdes dos
distintos grupos sociais, como os afrodescendentes e as mulheres, 0s quais surgem como sujeitos
histéricos ao longo dos quatro volumes. No entanto, no volume destinado ao 8.° ano isso ndo
ocorre, havendo uma disparidade entre os dizeres e a pratica.

O primeiro capitulo (“lluminismo”) apresenta uma gravura marcante de Simon Louis
Boizort (exibindo figuras femininas); nela ha coeréncia no modo como ele a introduz,

demonstrando que o homem alcancou a luz da ignorancia:
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Figura 3 — lluminismo
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p. 7).

O autor menciona varios personagens significativos do movimento iluminista, Voltaire,
Locke, Montesquieu, Rousseau. Nesse mesmo periodo, denominado “Século das Luzes”, surge
a figura feminina de Mary Wolstonecraft, escritora inglesa que lutou pelos direitos das
mulheres, inclusive contra estere6tipos impostos a época. Apesar de sua importancia histérica,
ela ndo € mencionada na obra.

No segundo capitulo (“Revolugdes na Inglaterra™), hd& mengédo ao casamento real entre
o0 Principe Harry e a atriz Meghan Markle, bem como uma ilustracdo da Rainha Elizabeth I. No
terceiro capitulo (“Revolucéo Industrial™), o autor traz alguns pontos importantes da Revolucéo,
destacando a participacdo das mulheres como fiandeiras, por meio da obra do pintor espanhol

Diego Velasquez, que exibe mulheres trabalhando na confeccao de um tapete:

Figura 4 — As fiandeiras
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p. 32).
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A ilustragdo permitiria transcender o que se observa, mas a obra ndo as retrata como
“protagonistas”; 0 autor ndo se aprofunda nessa questdo, deixando & margem uma interpretacéo
incompleta, ignorando a sua real importancia no contexto da Revolugéo Industrial. Perrot (2017, p.
154) salienta que “Mais prosaicamente, ¢ a ideia muito difundida de que as mulheres puxam os
fiozinhos dos bastidores, enquanto os pobres homens, como marionetes, mexem-se na cena
pablica”. No ambito historiografico, elas quase sempre exercem um papel secundario, mas, na
verdade, participam tanto quanto os homens, pois a industria téxtil foi a mais favorecida com a
méao de obra barata de mulheres e criancas, que foram trabalhadoras ativas em movimentos
sindicalistas em prol de condigdes melhores de trabalho (HOBSBAWM, 2015).

De acordo com Rodrigues et al. (2015), esse entendimento de que elas foram figuras
secundarias, sem importancia, é totalmente equivocado, pois o setor téxtil era composto, em
sua grande maioria, por mulheres, que, para complementarem a renda familiar, adentraram o
ambito industrial.

No quarto capitulo (“Revolucdo Francesa e a Era Napolednica”), o autor expde
acontecimentos gerais da época, mas ignora a questdo primordial, que considerava cidaddo o
homem que fosse livre, desprezando abertamente as mulheres, independentemente de sua classe
social, idade e raca. N&o faz sequer mencéo ao manifesto intitulado “Declaragao dos Direitos
da Mulher e da Cidada”, elaborado pela francesa Olympe de Gouges (pseuddnimo de Marie
Goose), que lutou pela democracia e pelo direito das mulheres.

No quinto capitulo “Rebelido na América Portuguesa”, observamos a auséncia de uma
narrativa feminina dos fatos; ndo ha figura feminina histérica, muito menos suas participagdes
nesse contexto. Levando em consideracdo essa época, Del Priore (1997) salienta que as
mulheres participavam ativamente do comércio, de modo que cabe a indagacao: por que Boulos
Junior n&o cita, nem sucintamente, esse fato?

Em seu sexto capitulo (“Formacéo dos Estados Unidos™), o ponto positivo esta no “texto
de apoio”, que trata do cotidiano nas coldnias, citando que “as mulheres tinham trabalhos dentro
e fora de casa. Por suas médos a familia se vestia, comia e obtinha iluminacédo, tendo em vista
que tecidos, alimentos e velas eram geralmente produgio caseira” (BOULOS JUNIOR, 2018,
p. 93). Percebemos, portanto, que a mulher, na pratica, era uma figura atuante; participava
amplamente dentro e fora de seus lares, no entanto a Constituicdo Americana favorecia
claramente 0 homem branco, negando as mulheres o direito ao voto.

Quando mencionada, a mulher é representada em leituras complementares e/ou até

mesmo em notas de rodapé; ndo lhe cabe o papel protagonista que lhe é de direito. Segundo
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Silva (2007, p. 229), as obras, “ao incorporar teméticas que envolvem mulheres e rela¢fes de
género como apéndices da histéria geral — atraves de textos complementares —, expdem,
paradoxalmente, permanéncias, ao invés de mudancgas”.

Nos capitulos seguintes (“Independéncia: Haiti e América Espanhola”; “A chegada da
familia real e a emancipagdo politica do Brasil”; “O reinado de D. Pedro I: uma cidadania
limitada”; “Regéncias: a unidade da ameaga”; “Segundo Reinado: politica, economia e guerra”;
“Abolicdo, imigracdo e indigenismo no Império”; “Industrializacdo, imperialismo e
resisténcia”; “Estados Unidos e América Latina no século XIX”), ha pouquissimas referéncias
as mulheres como sujeitos histéricos, menos ainda quanto ao seu protagonismo ao longo desse
periodo. Em contrapartida, a figura masculina recebe grande destaque nas narrativas

contextualizadas, como podemos conferir nas figuras 5, 6 e 7.

Figura 5 — Cavalaria farroupilha
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p. 152).
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Figura 6 — D. Pedro Il
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Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p. 179).

Figura 7 — Caricatura Cecil Rhodes

Fonte: BOULOS JUNIOR (2018, p. 226).
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Cabe aqui uma critica pontual acerca do apagamento da figura feminina no decurso
historico brasileiro. No capitulo 12, que trata da abolicdo, da imigracdo e do indigenismo no
império, 0 autor ndo menciona a importancia de figuras femininas, tais como Maria Tomasia
Figueira Lima, aristocrata que lutou para antecipar a aboli¢do no Ceara.

Essa nossa anélise confirma a percepcao de Silva (2007), para quem o livro didatico
consiste em um material “polémico”, pois, em alguns pontos, deixa a desejar, influenciado pelo
sistema tradicionalista que impera no Brasil, sobretudo aquele material utilizado no ensino de
Historia. H& lacunas em discussdes pontuais acerca da representacdo das mulheres, lacunas
estas que devem ser preenchidas com a representatividade feminina, de modo que esse material
seja utilizado como fonte inspiradora de conhecimento.

Apesar das criticas a obra de Boulos Junior, ap6s a leitura completa do material constatamos
que 0 autor preza por uma escrita que contemple os géneros de forma ampla, tomando cuidado ao
se referir aos(as) leitores(as) como: aluno(a). Para Silva (2007), em geral, os livros didaticos
utilizados nas instituicdes de ensino ainda apresentam uma caracteristica hegeménica, em que 0
homem denota um papel de protagonista, cabendo a mulher um papel secundario.

“Arariba Mais — Historia” também integra uma colecdo, com quatro volumes do 6.° ao
9.° anos. De acordo com o guia da PNLD,

A obra trata, em diferentes se¢des, ao longo do texto didatico e das atividades, da
presenca feminina na Historia, seja no cotidiano, seja na politica, favorecendo visdes
de respeito a mulher em sociedades antigas e atuais. As discussdes pertinentes a
valorizacdo da mulher por meio da conquista de direitos, bem como as discuss6es
acerca de uma politica de ndo-violéncia de género sdo pontualmente indicadas nos
dois ultimos volumes da obra (2017, p. 1).

A sua primeira unidade temaética trata da Revolucdo da Inglaterra, e seu primeiro
capitulo (“As revolucgdes politicas”) ja inicia sua apresentacdo com a Rainha Elisabeth 1l e a
sua recém-primeira ministra Theresa May, duas mulheres de “status” estampando a capa da
unidade. No entanto, a primeira impressédo ndo é a que fica: a figura feminina ndo tera uma
abordagem mais participativa nesse primeiro capitulo; ela € ofuscada pelas informacdes de
figuras masculinas, fazendo que a figura da Rainha Elisabeth I fique em segundo plano.

No segundo capitulo (“A Revolucdo Industrial e as mudancas na sociedade”) as mulheres
se fazem mais presentes, mais ativas, principalmente como figuras atuantes no trabalho fora do
contexto domestico. Essa descrigéo se faz presente na gravura do pintor William Hincks (Figura
8), que retrata as mulheres na manufatura, bem como a gravura de Dean Mills, que as retrata na

indastria (Figura 9):
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Figura 8 — Mulheres trabalhando em manufatura de linho.

Fonte: FERNANDES (2018, p. 22).

Figura 9 — Sala de duplicacéo.

Fonte: FERNANDES (2018, p. 24).

O autor, no entanto, esclarece que “Na época da Revolugdo Industrial, as mulheres eram

submetidas ao ritmo de trabalho dos demais operarios, mas recebiam salarios menores”

(FERNANDES, 2018, p. 24), fato ainda bastante frequente. Segundo Santos (2008, p. 40),

A revolucdo industrial e o surgimento da necessidade de uma classe operaria
assalariada para trabalhar nas indistrias, talvez tenham sido os grandes vilfes da
separacdo dos sexos e da valorizag8o social do homem trabalhador em detrimento da
mulher trabalhadora. O trabalho das mulheres nas fabricas era considerado uma
extensdo de seus trabalhos domésticos, um complemento da renda familiar. Em outro
sentido, o trabalho realizado pelos homens, com salarios frequentemente superiores,
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era tido como o responsavel pelo sustento familiar, reconhecendo-os como provedores
e “chefes de familias™.

No terceiro capitulo (“Os impactos da revolugdo industrial”) novamente, as mulheres se
fazem presente por meio da sua forca de trabalho, algo realmente notavel; as trabalhadoras séo
apresentadas na atividade de tecelagem, produzindo, sobretudo, tecidos de Ia. Nota-se que no
ambito da Revolucéo Industrial, as mulheres ndo se mantiveram neutras; muito pelo contrério,
elas participaram ativamente nos processos produtivos, contribuindo das mais distintas formas.

Adentrando a unidade Il — O Illuminismo e a independéncia dos Estados Unidos e a
Revolucdo Francesa —, novamente a mulher se faz presente. No quarto capitulo “O Iluminismo
e a independéncia dos Estados Unidos”, ela esta representada como uma figura capaz de
alcangar grandes feitos; possui um potencial ilimitado, fato que se constata na fotografia de uma

astronauta no espaco, equiparando-a a figura masculina:

Figura 10 — Astronautas estadunidenses

Fonte: FERNANDES (2018, p. 44).

No quinto capitulo (“A Revolu¢do Francesa”) h& o debate acerca das “mulheres
soldados”, que lutaram bravamente e atuaram diretamente nas batalhas, assim como os homens.
Além disso, ganham novamente destaque por suas proeminentes participacbes em protestos e
reunides no decurso da Revolugdo. Ao contrario da obra de Boulos Junior ja analisada, o autor
dessa obra menciona a “Declaragdo dos Direitos da Mulher e da Cidada”, pela ja mencionada
Olympe de Gouges.

Na unidade 111 — A Era de Napoledo e as independéncias da América — em seus capitulos

6 e 7, “O império Napoleodnico e a Revolucdo de Sdo Domingos™; “Independéncia na América
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Espanhola”, as mulheres sdo pouco mencionadas; encontramos apenas um paragrafo que cita
Catherine Flon, Cécile Fatiman e Dédée Bazile, que participaram no processo de independéncia
do Haiti.

Na unidade IV — A independéncia do Brasil e o Primeiro Reinado — em seus capitulos
8,9 e 10, “A crise do sistema colonial no Brasil”; “Brasil independente”; “O primeiro reinado”,
as mulheres sdo mencionadas de forma superficial; seu papel é quase que imperceptivel; o autor
se limita a mencionar personagens marcantes como Maria Quitéria, Joana Angélica e Maria
Felipa, sem Ihes conferir a devida importancia no contexto historiografico.

Na unidade V — Revoluges e novas teorias politicas do século XIX —em seus capitulos
11 e 12 “Revolucdes e Unificagdo na Europa”; “A Europa Industrial e os trabalhadores” assim
como na unidade anterior, as mulheres sdo ignoradas, com excecdo feita a figura de Lucy
Parsons, importante anarquista estadunidense que viveu entre 0s séculos X1X e XX.

Na unidade VI — A Era do imperialismo — em seus capitulos 13 e 14 “A segunda
revolucgdo industrial”; “O capitalismo financeiro e a expansdo imperialista na Africa, na india e
na China”, as mulheres voltam a ter um pouco mais de destaque, mas nada tdo significativo. A
sua participacdo nessa unidade tem um maior destaque nas gravuras, a exemplo de Pierre-

Auguste Renoir:

Figura 11 — Baile de Moulin de La Galette.

Fonte: FERNANDES (2018, p. 169).

Na unidade VII — Brasil: da Regéncia ao Segundo Reinado — em seu capitulo 15 “O
periodo regencial (1831-1840)”, o autor menciona que “Muitas mulheres participaram da
revolta de Manoel Congo” (FERNANDES, 2018, p. 196), contudo, ndo da muito enfoque a

mulher nesse periodo. Na Guerra dos Farrapos (1835-1845), o autor cita Anita Garibaldi, uma
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grande revolucionéria brasileira, contando um pouco de sua historia e importancia. No capitulo
16 “o Segundo Reinado”, ndo ha referéncia as mulheres, mas no capitulo seguinte, acerca da
escraviddo no Brasil do século XIX, temos as mulheres negras, de suma importancia no
contexto historico escravista do pais, fato que desperta a atencdo. Entretanto, o autor nédo
menciona personagens femininas significativas durante esse periodo, a exemplo de: Aqualtune,
Maria Firmina dos Reis, Esperanga Garcia, Adelina Charuteira, Tereza de Benguela, dentre
tantas outras. Entendemos que o contetdo didatico deve ser otimizado, mas isso nao significa
simplesmente “ignorar” personalidades tdo importantes.

Um outro ponto marcante desse capitulo foi a explanacdo sobre a Lei Maria da Penha,
que, segundo Consentino (2022, p. 10),

tem um papel primordial ao combate a violéncia doméstica. Ela protege mulheres em
extrema situagdo de vulnerabilidade, fortalece a autonomia destas, quebra o ciclo de
violéncia, salva vida e pune agressores através de mecanismos de enfrentamento aos
atos violentos cometidos por companheiros, namorados, maridos ou outra pessoa que
mantenha com a vitima, uma relag&o intima e de afeto.

A Ultima unidade (unidade VI1II) — A expanséao dos Estados Unidos no século XIX —, em
seus capitulos 18 e 19 “a expansao para o oeste e a Guerra de Secessao”; “crescimento econdémico
imperialista”, traz a figura feminina, principalmente nas ilustracdes. As imagens exibem a figura
feminina em distintos cenarios, tais como: manifestacao (Marcha do Clima), em campos fazendo
coleta de algodao, em filas de imigracdo em Ellis Island, entre outras.

Um cotejo entre as duas obras analisadas nos permite afirmar que “Arariba Mais —
Historia” traz a figura feminina melhor representada. No entanto, ambas precisam aprofundar
mais essa tematica, como forma de combater as desigualdades sociais e as conjunturas
preconceituosas em raz&o do género e raca, ainda tdo presentes em nossa sociedade.

E evidente que a educacio tem papel preponderante na transformacéo da sociedade, no
combate ao preconceito de toda ordem, e que, nesse contexto, o(a) docente deve estar preparado(a)
para esse desafio. Nessa jornada, o livro didatico se mostra uma poderosa ferramenta no ensino de
Histdria, mas néo so; é preciso saber trabalha-lo, ampliando seus conhecimentos por meio de outras
fontes de conhecimento. Desse modo, serd capaz de combater o preconceito, de conscientizar

alunos e de promover um real resgate do protagonismo feminino no contexto historiografico.

3.2 A didatica e o ensino de Histdria no resgate ao protagonismo feminino: demandas
sociais e educacionais

E fundamental que no ensino de Histdria o protagonismo feminino seja resgatado, que sua
seu papel ao longo da histdria seja revisitado, tanto na formacao da sociedade quanto na transmissao

de seus saberes, principalmente para a formacao das alunas. Por meio da pratica docente, é possivel
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resgatar sua importancia, rompendo com os padrdes anteriormente estabelecidos, segundo os quais
a mulher era invisibilizada, marginalizada, diminuida, limitada e excluida.

O silenciamento das mulheres e 0 subsequente esquecimento das suas lutas é um
obstaculo ao ensino de Historia, motivo pelo qual as ferramentas disponibilizadas pela histéria
publica sdo imprescindiveis no processo de aprendizagem, pois oferecem ao docente uma
multiplicidade de fontes primarias. Freire (2002) recomenda o método dialdgico para transmitir,
por meio das palavras e da argumentacao, saberes que viabilizem a interpretacdo autbnoma da
realidade, ou seja, o(a) discente deve ser capaz de ler e compreender 0 mundo que o cerca de
maneira independente. Nesse sentido, a posicdo feminina na sociedade deve ser debatida,
conscientizando-os(as) acerca das desigualdades, levando-os(as) a agirem para transformar
esses paradigmas e consolidar uma sociedade igualitaria.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira, o papel da escola consiste em

transmitir a cultura e, com ela, modelos sociais de comportamento e valores morais,
a escola permite que a crianga “humanize-se”, cultive-se, socialize-se ou, numa
palavra, eduque-se. A crianga, entdo, vai deixando de imitar os comportamentos
adultos para, aos poucos, apropriar-se dos modelos e valores transmitidos pela escola,
aumentando, assim, sua autonomia e seu pertencimento ao grupo social (2001, p. 261).

A educacdo é um cenario de constantes disputas politicas, principalmente quando
direciona o foco para as particularidades do ensino de Histdria e para suas vastas inferéncias.
Ao discorrermos acerca das vinculagGes entre o arranjo curricular de Histéria e as demandas
sociais, percebemos que alguns atores dispdem de natureza intervencionista, a cargo de projetos
publicos (FONSECA, 2011).

Ao considerarmos 0 elemento género nesse contexto, a luta é ampla, remetendo a
movimentos sociais que idealizam “uma trajetoria que acompanha a luta por direitos civis,
direitos humanos, enfim, igualdade e respeito” (PEDRO, 2005, p.78). Para a mulher, hd maltiplos
entraves na luta por espaco na educacdo e no ensino de Historia e, nessa trajetdria, as demandas
sociais reivindicadas pelos movimentos feministas tém papel de suma relevancia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem uma proposta educacional
pautada na diversidade, objetivando a construgdo de um plano de educagdo voltado a igualdade
de direitos e a cidadania. Nesse contexto, um amplo e constante debate acerca das questfes de
género se faz necessario para promover uma sociedade, de fato, democrética.

Professores(as) desempenham um papel primordial na sociedade, principalmente como
transmissores, difusores e produtores de conhecimentos no ensino de historia. Por meio de um
conjunto de materiais compostos por narrativas e biografias, eles podem elaborar suas aulas

enriquecendo-as com premissas feministas ao longo da historia; podem destacar sua
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importancia, relembrar seu injusto apagamento, estimulando, desse modo, a diversidade em
sala de aula (ZARBATO, 2015; LOPES, 1997).

Fonseca expde que

o professor de historia, com sua maneira propria de ser, pensar, agir e ensinar,
transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente
ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e
reflita sobre esses ensinamentos de variadas formas. E uma reinvengio permanente
(2003, p. 71).

De acordo com Lopes (1997), as instituicGes escolares operam com a selecéo prévia de
conhecimentos, tendo em vista o proposito basilar de transformar os saberes em uma pratica
ensinavel, acessivel ao nivel de compreensédo dos estudantes. No entanto essa pratica ndo resulta
de uma simples transmissdo de conhecimento; é fruto, também, de um processo de mediacédo
didatica, isto é, da (re)construgdo de saberes.

Para Pedro (2005) e Rago (1995), essa reconstrucéo de saberes reside na relevancia de
compreender intencionalidades, simbolismos, silenciamentos, representacdes concebidas por meio
de exposicdes que professores(as) estdo ajudando a preservar. Abordar o protagonismo feminino
no ensino de Histdria proporciona reflexfes acerca das metodologias empregadas na préatica
docente, por exemplo quando utilizam apenas pronomes masculinos ou expdem exclusivamente
contelidos firmados na figura do homem como protagonista da Histdria. Logo, com esse
entendimento, é possivel promover um conteldo heterogéneo, explanando as duas figuras —
masculina e feminina — na centralidade das historias.

Rusen e Wanderlei (2019) entendem que o(a) docente é responsavel pela transmissao
dos saberes, por ser ele 0 agente que narra os fatos histdricos, oferecendo as bases para a
compreensdo do passado. Como 0 momento presente é uma consequéncia do passado, também
lhe cabe propor reflexdes pertinentes para a constru¢do da cidadania dos(as) alunos(as). E
preciso, portanto, consolidar um aprendizado que capacite o estudante para absorver e
interpretar os fatos historicos sem desconsiderar a comunidade em que sua escola esta inserida.
O bindbmio ensino-aprendizagem se consolida quando docentes instigam a curiosidade dos
estudantes, demonstrando a aplicabilidade dos conhecimentos na vida pratica e na sociedade.

O descaso e 0 desconhecimento historico oferecem riscos a democracia e & humanidade,
pois eventos tragicos e conflitos tendem a florescer quando a sociedade se recusa a extrair ligdes do
seu passado intolerante (CERRI, 2001). Como alternativa para esse cenario, Wanderlei (2019)
sugere a aplicacdo de metodologias de empatia histdrica, com foco em exercicios que insiram o
estudante na posicéo de um agente histérico em uma situacéo hipotetica. Esse método se mostrou

eficaz no ambito da sensibilizacéo de alunos(as) em relacdo a eventos passados.
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Ao definir empatia historica, Rosanvallon (1996) esclarece que, em um exercicio ideal, 0
aluno necessita aplicar sua vida cotidiana, seus saberes interdisciplinares e seus conhecimentos
de historia para resolver uma situacdo-problema proposta no material de apoio. Desse modo, sera
capaz de “pensar empaticamente”, mas tendo consciéncia do distanciamento do tempo decorrido.

Segundo Albuquerque Janior (2012, p. 33), a Historia, por meio de suas convencdes
éticas e politicas, dedica-se a “ensinar a conviver com a diversidade, a respeitar a alteridade e a
diferenca, que ¢ a condigdo exata do mundo em que vivemos”. O autor salienta que, na Historia,
0 passado ndo deve ser enaltecido; deve apenas suscitar a construcdo de um presente por meio
da critica reflexiva e da objecdo as memorias solidificadas e engrandecidas.

As memdrias passadas, tdo vividas no presente, sdo uma adversidade cotidiana para 0s
sujeitos que se dedicam a pratica docente de Historia. Esse contexto é composto por ligagdes de
poder, de nexos sociais, dentre as quais estd o género. Nesse sentido, é valido ponderar que 0
conceito de género ndo pode ser entendido de modo consonante (RAGO, 1995; LOPES, 1997).

A abrangéncia das discussdes académicas oportuniza o debate de género, colocando em
evidéncia préaticas e pensamentos feministas. Ha diversos estudos e trabalhos na bibliografia que
versam acerca do vinculo entre género e educacao, sobretudo com o proposito de delinear como
préticas e espacos educacionais operam no entendimento das concep¢des de masculino e feminino.

Louro (2007) aponta que 0s espacos escolares moldam uma parcela consideravel das
histérias dos individuos como seres autbnomos. Entretanto, os debates acerca de género e de
seus impactos no ensino de Histdria ainda sdo escassos. Essa percepc¢do nos leva a considerar
que a desconstrucdo do padrdo binario demanda a problematizacéo dos recursos didaticos e a
exploracdo de fontes diversas, para que, assim, novos caminhos sejam trilhados.

Analisar os recursos usados na labutacdo docente estimula a problematizagdo durante as aulas
de Historia, nas quais se pode debater as distintas interpelacfes referentes a “relagdo entre homem e
mulher, sobre as vivéncias e historias de homossexuais, de transexuais, enfim, fundamentar
discussodes para além dos elementos de heteronormatividade” (ZARBATO, 2015, p. 55).

O ser humano, como sujeito social, € moldado pela historia transmitida por meio do
ensino, logo, torna-se imprescindivel indagar até onde a presenca de uma historia oficial sexista
na educacdo pode afetar os individuos como atuantes em sua propria historicidade. De fato, o
individuo € um potencial agente historico; os sujeitos sdo constituidos por inimeras referéncias
de um passado vivido (ou ndo); no mesmo sentido, esses saberes consolidam a esperanca de
assegurar um futuro para aqueles que os absorverem.

Para Zarbato (2015), o ensino de Histdria pode viabilizar o crescimento do nivel de

consciéncia mediante a organizagao didatica de seus contetidos. E importante proporcionar voz
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aos campos historicamente registrados as margens da historicidade formal. A histdria ndo é
uniforme; as mulheres, por exemplo, pensavam de formas diferentes, agindo de formas
diferentes, portanto elas competiam entre si por um protagonismo individual nas conjunturas
historicas. A vida e a luta de individuos anénimos no decurso historico da humanidade
projetaram os suportes da vida dos individuos de modo geral. Se o ensino de Histdria estimular
o reconhecimento das particularidades dessa heranca, estara auxiliando na independéncia
humana e contribuindo para a sociedade.

Ao excluir a figura da mulher das aulas, deixa-se de lado a oportunidade de discorrer
sobre 0 espaco que elas ocupavam na sociedade, sua significancia e participacdo na historia
académica. Por esse motivo, discorre-se muito nesse estudo sobre as analises de género,
buscando, segundo Scott (1995), uma equidade de género.

Para promover uma mediacdo didatica coesa no ensino de Histdria é necessario ponderar,
em sua primazia, trés aspectos. Primeiro, ndo é suficiente realizar a introdugéo de novos temas nos
curriculos educacionais multiculturais, se, na pratica, nas relacdes cotidianas dos discentes e
docentes, percebe-se uma postura de exclusao, por intermédio de brincadeiras, jogos ou até mesmo
nas formas de avaliacdo. Segundo, é necessario admitir que o(a) professor(a) ndo labuta no vazio;
ha outros ambientes educativos operando nas concepgdes dos(as) alunos(as) (a internet, televiséo,
revistas, jornais, livros, entre outros); ou até mesmo 0s acontecimentos cotidianos. E, por fim, o
cenario e o entendimento do ensino temético e multicultural devem vir acompanhados de uma
mudanca no comportamento dos(as) docentes, adotando uma postura critica e reflexiva,
fomentando a tolerancia e respeito a diversidade e as diferencas (FONSECA, 2003).

Assim, a didatica pode ser compreendida como um conjunto de conhecimentos para
assegurar as orientacGes comuns necessarias ao trabalho docente, assim como auxiliar nas
transformacbes no ensino, principalmente, ao ponderar o ensino de Historia. Contudo,
salientamos que a didatica, como ramo do conhecimento indispensdvel a formacdo dos
profissionais da educacdo, incluindo docentes de Histdria, demonstra que, a cada época, em
detrimento das transformacdes no ambito politico, econdmico e social, determinados
conhecimentos e metodologias educativas foram privilegiadas.

A didatica aplicada ao contexto do ensino-aprendizagem de histéria

agregou [...] ideias sobre o ensinar e o aprender; propds rotinas envolvendo a pratica
do professor; sugeriu regras e normas em favor de sua organicidade; identificou
contelidos voltados a formagdo do professor, ou seja, incorporou discursos, formas de
pensar e de legitimar o que, em cada época, foi delineando-se como “ensinar e
aprender Historia” (URBAN, 2011, p. 36).

Diante dessa realidade educacional, percebemos, conforme os conhecimentos conquistados

ao longo do processo de formagdo de docentes, que € necessario entender a didatica alem da singela
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renovacao das formas de ensinar e aprender. Torna-se necessario descobrir ou produzir novas
metodologias que facilitem tanto o trabalho do docente quanto uma significativa aprendizagem do
discente. Nessa perspectiva, a didatica busca descobrir metodologias pedagdgicas que possibilitem
um ensino, de fato, eficiente, que promova resultados significativos, colaborando para a
transformacéo social dos(das) discentes.

De acordo com Libaneo (2001), para a construcdo plena do processo educativo, é
indispensavel o emprego de estratégias e procedimentos metodologicos fundamentados em uma
organizacao de situacdes que permitam ou que instituam condi¢cdes necessarias as interacdes entre
docentes e discentes e outrem e entre alunos e alunas, e que também beneficiem o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo da realidade do universo, de capacidades de
comunicacao, leitura e escrita, analise, critica e reflexao, producéo e dimenséo dos valores éticos,
morais e sociais que regem a sociedade. Para que consigam atingir resultados coesos no que
compete ao processo de ensino-aprendizagem, docentes devem desenvolver uma aula de Histéria
em que seja possivel realizar uma troca de ideias, isto €, uma interacdo entre docente e discente.

Conforme Tardiff (2002, p. 33), “a relagdo dos professores com os saberes nao se reduz
a funcdo de transmissdo de conhecimentos constituidos por outros, mas integra diferentes
saberes e relagdes”. O autor acrescenta ainda que esta deve ser “plural e resultado de sua
formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.

Essas ponderagdes evidenciam uma questdo importante: a de que a formacgédo do(a)
docente € negligenciada quanto a “questao de género”, ndo representando sua importancia na
mediacdo do ensino-aprendizagem. Além disso, a cultura escolar pode vir a influenciar na
disseminacéo de certos preceitos, pautando-se nas concepgdes da educacdo tradicionalista.

Segundo Azevedo e Alves (2004, p. 08),

as discussdes sobre a formag&o docente, entretanto, vém sendo feitas, via de regra, em
torno de dois contextos: O dos cursos de formagdo, e o da atualizacdo permanente. O
primeiro entendido no ambito dos curriculos oferecidos pelos diferentes cursos; o
segundo, entendido duplamente no &mbito do aumento de escolaridade, por
intermédio de outros cursos (extensédo, especializacdo, mestrado, doutorado e/ou no
ambito de politicas de atualizagdo em servigo, por intermédio de a¢Ges promovidas
pelas diferentes Secretarias de Educagdo - municipais e estaduais).

Assim, ao analisar a tematica referente ao género e o protagonismo feminino no ensino
de Histdria, percebemos que esses preceitos envolvem uma gama de questdes que extrapolam
a pratica didatica de docentes de Historia. A forma de lidar com a realidade vivenciada no
espaco escolar indica distintas temporalidades de saberes, distintos graus de impeto no

desempenho educativo, distintas formas de ser, de contemplar as relacbes de género.
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No que tange ao processo de ensino-aprendizagem que engloba questdes de género,
docentes de Histdria gozam da oportunidade de refazer seus proprios percursos, de reconsiderar
seus pré-julgamentos, de ampliar sua formacdo para atender as demandas sociais e educacionais

na contemporaneidade. Segundo Larrosa (1994, p. 40),

O sujeito individual descrito pelas diferentes psicologias da educacdo ou da clinica,
esse sujeito que se desenvolve de forma natural sua autoconsciéncia nas praticas
pedagdgicas, ou que recupera sua verdadeira consciéncia de si com a ajuda das
praticas terapéuticas, ndo pode ser tomado como um dado ndo problematico. Mais
ainda, ndo é algo que se possa analisar independentemente desses discursos e dessas
praticas, posto que € ai, na articulacdo complexa de discursos e préaticas (pedagdgico
e/ou terapéuticos, entre outros), que ele se constitui no que é.

Desse modo, é necessario um ambiente estruturado onde docentes tenham condicGes de
promover um trabalho mais efetivo, com material que corrobore sua prética docente, como
livros didaticos, computadores, jogos educativos, entre outros; um ambiente onde se possa
“respirar” e agir de maneira coerente, a partir de concepcdes de igualdade e equidade entre 0s
géneros. Docentes motivados e qualificados em conjunturas estruturais adequadas serdo
capazes de ensinar de forma ampla (FONSECA, 2003). Segundo Libaneo (2008), o bom ensino
ocorre quando a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento.

No entanto, ndo basta que docentes dominem contetidos pautados na diversidade e em
singularidades de género, posteriormente reproduzindo-os em sala de aula; precisam entender
que os(as) discentes ainda ndo compreendem, de forma mais ampla, os reais objetivos, as reais
necessidades e a real importancia desses conteudos na disciplina de Historia; devem continuar
em constante processo de transformacéo e de aperfeicoamento de sua pratica didatica para que
todos (docentes, discentes, instituicdes de ensino e sociedade) se beneficiem.

Essas condutas de aperfeicoamento profissional fazem que os(as) docente(s) repensem o
seu fazer em sala de aula, isto é, o seu modo de abordar e de conduzir sua pratica diaria,
fundamentada teoricamente, compreendendo que o processo de ensino-aprendizagem é dinamico
e ndo estatico (LIBANEO, 2008).

Docentes ndo devem se preocupar em reproduzir conteddo; devem pensar muito além,
tentando interligar teoria e pratica no ensino de Histdria, rompendo esse ciclo vicioso e cdmodo
de se limitar, somente, & exposi¢do dos saberes. Ao ampliarem sua percepcao da pratica docente
e de sua didatica educacional, podem vir a atuar como pesquisadores de sua praxis, de modo a
encontrar possibilidades de intervir significativamente sobre sua realidade.

Verdadeiramente, ¢ primordial “gostar do que se faz”, haja vista que “ensinar”, no seu
sentido mais amplo, € muito mais do que transmitir conhecimentos; é necessario, principalmente,

(trans)formar cidaddos em sujeitos criticos na sociedade vigente; cidaddos que sejam capazes de
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compreender 0 meio em que estdo inseridos, utilizando ferramentas diversas para essa finalidade.
Um exemplo é o meio virtual (digital/tecnolégico), que, se bem empregado, amplia

possibilidades, inclusive o (re)conhecimento historico do protagonismo da mulher.

3.3 Histdria publica, historia digital e a ampliacdo das possibilidades no (re)conhecimento
historico do protagonismo da mulher

Diante das intensas mudancas vivenciadas com a popularizacdo dos meios digitais de
comunicacao, a historia pablica digital se exibe como um conceito de analise e de participacao da
producéo historiografica na rede. Assim, € importante refletir acerca do desenvolvimento de estudos
e de atuacGes com a finalidade de ponderar os modelos publicos de produgdo do passado no
ciberespaco, com a atuacao de historiadores(as) de oficio.

No entanto, ainda que se estejam inseridos na era da informacéo e na era da tecnologia,
historiadores(as) ainda se deparam com uma realidade adversa, em decorréncia da auséncia de

dominio das ferramentas digitais. Segundo Laitano,

A historia e os historiadores estdo desatualizados, e a sua nova versdo depende da
incorporacdo de competéncias informacionais, do trato com dados e c6digos com os
quais ndo estamos habituados — ou melhor, que ndo nos foram apresentados ao longo
de nossa formacdo, razdo pela qual nos julgamos culpados pelo proprio sentimento
de obsolescéncia que acomete a disciplina historica. (2020, p. 173).

Se, de um lado, o universo virtual é grandioso, de outro ele também se mostra perigoso,
podendo ludibriar com sua infinidade de informacdes. A histdria é incomensuravel, assim,
devemos estabelecer critérios para que seja preservada nos espacos virtuais de forma coesa,
assegurando a sua sobrevivéncia (GONDRA, 2000). Essa técnica proporciona recursos cruciais
que permitem a continuacdo dos estudos sobre o passado, preservando os conhecimentos
historicos no presente e também no futuro.

Lucchesi (2012) entende que é preciso saber filtrar os conteiidos disponiveis nos espacos
virtuais, pois muitos deles representam a construcdo de uma historia sem historiadores(as), em que
as narrativas historicas podem ser corrompidas, apresentando-se fantasiosas. H4 um processo de
descrenga e de discordancia do oficio do(a) historiador(a), bem como uma tentativa de apagar o
passado, ou ao menos, parte dele. Assim, é evidente a importancia desse profissional, sobretudo
como um intermediario do processo de construcdo do saber histérico no ambito digital.

Aos historiadores(as) dessa era digital, a utilizacdo da ciberlinguagem pode vir a ser um
instrumento valoroso para discutir sobre essa profusdo de conservadorismo e de negacionismo
gue abrange a sociedade contemporanea. Para combater esse oponente € preciso utilizar os
mesmos instrumentos, ignorando informac6es que ndo deem garantias documentais. Os usuarios

devem se interessar por uma historia de fundamentacéo académica, mas que, igualmente, também
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se conceba por intermédio de hipertextos, dispondo de uma linguagem que alcance todos 0s
publicos, a medida que também conferencia com o presente do(as) historiadores(as).

O blog “Protagonismo feminino no ensino de historia” (Figura 12) se caracteriza como uma
das vastas expressdes no que tange a historia publica digital do pais. Seu objetivo principal € o fomento
de um dialogo entre a comunidade académica e o publico em geral, disponibilizando um conteido
dindmico, atrativo e interconectado, que busca dar luz a categoria “mulher”, ou seja, que procura
abordar — mais suscintamente — as figuras femininas importantes que, no decurso histérico, foram

apagadas e/ou invisibilizadas.

Figura 12 — P4gina inicial do blog “O protagonismo feminino no ensino de Historia”.
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Fonte: O Protagonismo feminino no ensino de Histéria (2022, p. 1).

Esse blog, projeto virtual criado em 04 de junho de 2020, foi uma iniciativa pessoal, néo
patrocinada ou financiada. A constru¢do de uma midia como essa surgiu da percepcao de que a
mulher — como sujeito historico — néo é representada, na maioria das vezes, como protagonista;
ora é invisibilizada, ora é relegada a segundo plano; as vezes é subjugada, outras, inferiorizada.
Assim, nosso intuito foi o de tornar acessivel a trajetdria de mulheres importantes para a histéria
nacional e internacional por meio desse suporte digital.

Esse apagamento da participacdo feminina na historiografia dominante que as subjuga a

um papel acessorio e subalterno precisa ser repensado. “A Historia publica exige um processo de
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colocar-se diante do mundo e agir sobre ele, tanto da parte do historiador como das comunidades
com as quais trabalha”. E assim que “tornar ptblica suas historias” ndo se trata de expor uma
verdade secreta, e sim de contribuir com debates que estimulem reflexdes acerca da natureza e
do conhecimento das relacdes entre sujeito e objeto. E necessério viabilizar o encontro da histdria
com a memoria, isto €, “valorizar o que parece perdido” (ROVALI, 2018, p. 193).

Ao focalizar a importancia e o protagonismo dessas mulheres, nosso blog buscou
“publiciza-las”, trazendo-as a publico. Trata-se de personalidades femininas que, ao longo da
historia, foram apagadas, inferiorizadas, invisibilizadas, muitas vezes ficando a margem do
protagonismo masculino.

Navegando pela pagina encontramos Nisia Floresta®, Aracy Guimaraes Rosa’, Maria
Beatriz Nascimento'?, Carolina de Jesus'?, Antonieta de Barros'?, Luisa Mahin*3, Lélia Gonzalez*,
Anita Carrijo'®, Bertha Lutz*®, Anastacia, Dandara dos Palmares, Maria Felipa de Oliveira, Maria
Firmina dos Reis!’, Esperanca Garcia'®, Barbara Alencar'® dentre tantas outras.

Ha muitas outras agentes histdricas com atuag@es de igual contribuigdo nos eventos historicos
que sdo sistematicamente omitidas dos registros da historiografia tradicional, apesar de suas
participacdes decisivas. Motivadas pela liberdade ou pela igualdade social, elas transgrediram os
papéis de género e tomaram acdes que impactaram a construcao historica do Brasil.

No cerne dessas discussdes sobre o passado, Santhiago (2016) pontua que, basicamente,
ha quatro formas de manifestacéo da histdria publica, de modo que podemos uni-las ao mundo
digital e ao conteudo disponibilizado no nosso blog. A primeira representa uma histéria realizada
com o publico, em que ha um processo de intermediacdo desenvolvido pelo(a) historiador(a)
publico(a) na elaboragdo de narrativas sobre um dado passado; a segunda consiste na historia
desempenhada para o publico, em que uma instituicdo e/ou profissional de histéria se

8 Primeira educadora feminista do Brasil (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

® Paraense que ajudou judeus a entrarem no Brasii no fim da década de 1930
(protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

10 Historiadora, roteirista, escritora e ativista (pelos direitos humanos e do movimento negro)
(protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

1 Carolina Maria de Jesus, primeira mulher, negra, favelada, semianalfabeta a ocupar lugar de escritora dentro da
literatura nacional com a obra “Quarto de Despejo”, publicado em 1960. Sua obra interpreta as contradigdes, a
politica do branco e a desigualdade do pais (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

12 parlamentar negra pioneira que criou o dia do professor (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

13 Simbolo de resisttncia negra e heranca cultural para populacdo  afrodescendente
(protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

14 Pioneira ao levantar a pauta da questdo racial atrelada ao feminismo (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).
15 Mulher que lutou pelo divorcio no Brasil (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

16 Bertha era cientista, ativista feminina e educadora (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

17 Primeira mulher romancista do Brasil (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

18 Considerada a primeira advogada do Piauf e do Brasil (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).

19 Primeira presa politica do Brasil (protagonismofemininonahistoria.blogspot.com).
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responsabiliza pela funcéo de elaborar um material para o grande pablico; a terceira consiste na
histéria efetuada pelo publico, sem que haja a intervencdo de um profissional da historia na
elaboracdo dessas narrativas; a quarta e Ultima manifestacdo alude a relacé@o entre histdria e
publico, um processo que apresenta inumeras pesquisas historiograficas acerca da relagédo
publico/histéria como uma expressdo da propria historia publica.

O nosso blog se enquadra no segundo tipo de manifestagdo da historia publica, pois busca
fazer que a comunidade tenha acesso ao conhecimento histérico produzido nas academias,
sobretudo a histéria das mulheres. Além disso, também pode se tornar o novo caderno escolar,
com a possibilidade de aprendizagem colaborativa e solidaria, contando com o aporte de
publicacdo de matérias que estimulem estudos e pesquisas geradoras de novos conhecimentos,
contribuindo, nessa perspectiva, com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e dando uma
amplitude mais acentuada no ensino de Historia. Sob esse viés, a escola deixaria de ser um
estabelecimento meramente burocratico de transmissdo da informagdo e passaria a ser a
mediadora, por exceléncia, 0 meio e o instrumento publicos emancipatérios. (FREIRE, 1997)

A medida que o blog for sendo acessado como um instrumento na mediag&o do ensino-
aprendizagem de Historia, fomentando possibilidades de aquisi¢do de conhecimentos acerca do
“protagonismo feminino”, ele também podera, junto ao livro didatico, tornar-se um material
didatico de apoio a mais na educac¢do bésica no Brasil.

Com o objetivo de verificar se o livro didatico representa, de fato, uma fonte historiografica
significativa para o (re)conhecimento de personalidades femininas ao longo da historia por parte dos
individuos, propusemos um blog no qual apresentamos algumas mulheres relevantes para a historia e
asociedade, e, a partir desse canal de conhecimento, selecionamos 60 participantes para responderem
auma pesquisa na plataforma Google Forms?°, aplicada no més de setembro de 2022. Nosso objetivo
foi investigar se esses individuos tiveram conhecimento dessas personagens femininas por meio desse
canal de divulgacéo, comprovando, dessa forma, que se trata de um novo instrumento a acrescentar
ao livro didatico como base de informagé&o.

O primeiro questionamento (Grafico 6) investiga se o individuo conhece as figuras

femininas nele presentes:

200 Google Forms é um servigo da gigante das buscas que tem por objetivo facilitar a criagdo de formularios e
questionarios diversos. Disponivel gratuitamente para todos que possuirem uma conta Google, o servico pode ser
acessado em diversas plataformas, como web, desktop e celular. Ele é Gtil para todos aqueles que queiram fazer
um formulario de pesquisa ou de coleta de opinides (TECHTUDO, 2022, p. 1).
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Gréfico 6 — Vocé ja conhecia alguma das figuras femininas expostas no blog?

VOCE JA CONHECIA ALGUMA DAS
FIGURAS FEMININAS EXPOSTAS NO
BLOG?

i Sim

M Nao

Fonte: Autoria propria (2022).

O segundo (Gréfico 7) tem como objetivo saber quantas figuras femininas o entrevistado

conhecia;

Gréfico 7 — Quantas figuras femininas expostas no blog vocé conhecia?

QUANTAS FIGURAS FEMININAS
EXPOSTAS NO BLOGGER VOCE
CONHECIA?

0 Figuras

i 1 Figura

0,
PADRIND) I 2 Figuras

i 3 ou mais Figuras

Fonte: Autoria prépria (2022).

O Gréfico 8 apresenta a principal fonte de acesso a esse conhecimento:



103

Gréfico 8 — Qual foi a fonte por meio da qual vocé conheceu essa(s) figura(s)?

QUAL FOI A FONTE POR MEIO DA QUAL
VOCE CONHECEU ESSA(S) FIGURA(S)?

13,30%

i Livro Didatico
M [Internet

LI Televisao
1,70% i Outros

i Nenhuma Fonte

Fonte: Autoria prépria (2022).

A presente pesquisa ratifica que, na atualidade, a internet se mostra um espaco
democratico do saber, servindo para propagar os conhecimentos histéricos acerca da mulher
como sujeito historico. Nessa mesma perspectiva, o livro didatico também consiste em um
instrumento valoroso para se ter conhecimento acerca dessas mulheres, mas ainda ha alguns
entraves, principalmente patriarcais, que impedem uma maior visibilidade das figuras
femininas como protagonistas histéricas.

Utilizando o blog como instrumento, demonstramos que, dentre as figuras femininas
nele expostas, a maioria dos entrevistados conhecia ao menos duas delas. O livro didatico
revelou-se a segunda maior fonte desse conhecimento, depois da internet. Concluimos que, para
promover uma educacao mais completa, pautando-nos na premissa do protagonismo feminino,
precisamos utilizar ferramentas da internet em conjunto com o livro didatico na mediacdo do

complexo processo ensino-aprendizagem da Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Somente na medida em que nos fizermos intimos de nossos problemas, sobretudo de
nossas causas e de seus efeitos, nem sempre iguais aos de outros espacos e de outros
tempos, ao contrario, quase sempre diferentes, poderemos apresentar soluc@es para
eles. O problema educacional brasileiro, de importancia incontestavelmente grande, é
desses que precisam ser vistos organicamente. Precisam ser vistos do ponto de vista
de nossa atualidade. No jogo de suas forcas, algumas ou muitas dentre elas, em
antinomia uma com as outras (FREIRE, 2003, p. 9-10).

Sao inegaveis as desigualdades intrinsecas na composi¢do histérica do Brasil,
desigualdades estas que privilegiavam e ainda privilegiam os homens nas narrativas histéricas,
culminando no silenciamento e no apagamento das mulheres. Ainda na contemporaneidade,
observamos que as desigualdades entre géneros representam algo tangivel, influenciando até
mesmo a histéria ensinada em salas de aula, como podemos depreender do contetdo dos livros
didaticos e, em especial, aqueles escolhidos pelos docentes no do rol do PNLD.

Dessa forma, o desenvolvimento da presente pesquisa baseou-se na premissa basilar de
utilizar a historia publica para compreender o fendbmeno observado nos dias vigentes,
possibilitando sua analise concisa. Por meio do estudo aqui realizado foi possivel identificar as
lacunas existentes na historiografia feminina, compreendendo seus impactos na construcao dos
materiais didaticos utilizados na educacdo basica no Brasil. Dessa maneira, o debate acerca da
invisibilidade da mulher em um dos principais materiais de ensino do pais, o livro didatico, é
algo que merece destaque no ambito académico, pois a construcdo de uma sociedade igualitaria
depende de uma educacdo coesa que se completa dentro da complexidade.

N&o podemos esquecer que, se hoje, esse debate ocorre, é gracas a uma luta de muitas
décadas. O papel da mulher na composicéo historica, social e académica ja € palco de intensos
embates inflados pelo movimento feminista e evidenciados pela difusdo da historia pablica no
Brasil.

Constatamos que a historia publica, assim como a histéria digital influenciam
diretamente o ensino de Historia, ampliando possibilidades educacionais e tornando “publico”
aquilo que anteriormente era restrito & Academia. Esse fato deu voz a “personagens” que ora
foram esquecidas, ora foram invisibilizadas/apagadas. A internet, com seu potencial propagador
e de alcance (quase) ilimitado, torna a histéria mais acessivel ao grande publico. Todavia, é
necessario prudéncia, pois, a0 mesmo tempo em gue a historia no ambiente virtual se torna mais
acessivel, ela também pode vir a ser manipulavel e suscetivel a modificagdes incoerentes com

as narrativas historias veridicas. Sob esse viés, esta respaldada a imensa importancia do(a)
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historiador(a) nos ambientes virtuais, para que ela seja exposta de forma concreta, em
conformidade com os acontecimentos e fatos historicos.

Ao ponderar o livro didatico nesse contexto, constatamos o quanto esse material é
valoroso na mediacdo do complexo processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Historia.
Porém, sendo o livro didatico uma mercadoria — que promove a transmissdo (o ideal seria: a
construcdo) de conhecimentos —, este sofre influéncias ideoldgicas, que, por vezes, ignoram a
figura da mulher como protagonista de sua prépria histéria. Isso acontece pelo carater
tradicionalista e patriarcal que ainda se faz presente e vivido na sociedade brasileira. Entretanto,
0 ensino ndo € estatico e, portanto, o(a) docente dispde de instrumentos como a internet para
dar respaldo a sua pratica docente, buscando mudar o cenério de invisibilidade das mulheres.

No decurso historico, a mulher sdo imputadas inimeras formas de intolerancia e
violéncia, mas estas ndo se restringem ao género; outros fatores como raca e classe também
devem ser levados em consideragdo. A mulher negra, a mulher pobre, hd muito tempo vem
sendo oprimida, inferiorizada, marginalizada, subjugada. Ha, pois, uma lacuna de uma
abordagem interseccional, em que ndo somente o género seja ponderado. O “levante” feminista
fez aflorar aquilo pelo qual muitas ja lutavam antes mesmo da génese desse movimento:
respeito e igualdade!

No entanto, é inegavel que o movimento feminista trouxe grandes e factuais mudangas
para as mulheres das mais distintas racas, classes sociais e culturas, sobretudo em seu
protagonismo na esfera publica. A sua luta incansavel Ihes conferiu diversos direitos, dando-
Ihes a oportunidade de serem agentes causadoras de mudancas sociais, comportamentais,
culturais, educacionais.

Infelizmente, ainda ha marcadores de diferenca que comprovam que a luta ainda nao
terminou. Apesar das conquistas, ainda ha muito mais a ser realizado, por exemplo as
disparidades existentes na esfera trabalhista, em que mulheres possuem mais dificuldades para
alcancar um posto no mercado de trabalho. Nesse contexto, a questdo racial € um fator a ser
acrescentado. Ainda que as mulheres possuam maior nivel de instru¢do educacional, o seu
salario é quase sempre inferior ao dos homens. Até mesmo na vida pablica, essa discrepancia é
observada: a politica é majoritariamente masculina.

Pelas razdes apontadas, o protagonismo feminino deve ser vislumbrado para a historia
publica que queremos. E necessario que a histéria das mulheres — como sujeitos historicos —
seja incluida, debatida, desde a educagdo bésica, e o livro didatico € um caminho para esse fim.

No entanto, ao analisarmos as duas obras aprovadas pelo PNLD, constatamos que em ambas a
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mulher ndo é retratada como protagonista de sua prépria historia, apesar de em “Arariba Mais
— Historia” ela ser representada com maior frequéncia.

Os(As) docentes devem estabelecer uma didatica coesa no ensino de Historia, visando
ao resgate do protagonismo feminino. Para tanto, o livro didatico ndo deve ser o Unico meio de
aquisicdo de conhecimentos; outros instrumentos devem ser incorporados para que ocorra uma
ampliacdo da educagdo e uma maior presentificagdo das mulheres ao longo da historia.

Observamos que a internet pode ser um desses instrumentos, colaborando para uma
didatica mais dinamica, mas sempre aliada ao livro didatico. A histdria publica digital, quando
bem utilizada, pode influenciar de forma benéfica na aquisicdo/construcdo do saber do(a)
discente, a exemplo do nosso blog.

Nossa pesquisa constatou que, de fato, atualmente, com o advento da internet e das
ferramentas digitais, o livro didatico é o segundo meio propagador do protagonismo feminino,
atras apenas da internet. Defendemos, assim, que a internet e o livro didatico, juntos, acabam

se tornando ferramentas valorosas no que tange ao ensino de Historia.
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