UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CAMPUS DE CAMPO MOURAO B
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E DA EDUCACAO

PROGRAMA DE POS,-GRADUAC;AO EM HISTORIA PUBLICA
NIVEL DE MESTRADO

ANA CAROLINA SANTOS PROHMANN

UM PROCESSO DE EMANCIPACAO: CONVERSACOES ENTRE
HISTORIA PUBLICA, LIVRO DIDATICO E PROFESSORAS

CAMPO MOURAO - PR
2021



ANA CAROLINA SANTOS PROHMANN

UM PROCESSO DE EMANCIPAQAQ: CONVERSACOES ENTRE
HISTORIA PUBLICA, LIVRO DIDATICO E PROFESSORAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacgédo
em Histdria Publica — PPGHP, nivel de Mestrado, da
Universidade Estadual do Parana (Unespar), como
requisito parcial para obtencédo do titulo de Mestre.

Area de Concentracéo: Historia Pblica
Orientador: Dr. Federico José Alvez Cavanna

CAMPO MOURAO - PR
2021



FICHA CATALOGRAFICA

Ficha de identificagao da obra elaborada pela Biblioteca
UNESPAR/Campus de Campo Mourao
Bibliotecdria responsavel: Liane Cordeiro da Silva — CRB 1153/9

P963p

Prohmann, Ana Carolina Santos
Um processo de emancipagao: conversagdes entre Histdria Publica, livro
didatico e professoras. / Ana Carolina Santos Prohmann. - Campo Mouréo,
PR : UNESPAR, 2021.
96 f.: il; Color.

Orientador: Dr. Federico José Alvez Cavanna.

Dissertagdo (Mestrado) — Programa Pds-Graduagdo em Ensino de Histdria
(PROFHISTORIA), da UNESPAR - Universidade Estadual do Parana 2021.
Area de Concentragéo: Ensino de Histdria.

1. Histdria Publica. 2.Histéria-Ensino e Estudo. 3.Didatica de Ensino. . Alvez
Cavanna, Frederico José (orient). Il Universidade Estadual do
Parana—Campus Campo Mourao, PR. Ill. UNESPAR. IV. Titulo.

CDD 21.ed. 907
909
371.3




ANA CAROLINA SANTOS PROHMANN

UM PROCESSO DE EMANCIPAQAQ: CONVERSACOES ENTRE
HISTORIA PUBLICA, LIVRO DIDATICO E PROFESSORAS

BANCA EXAMINADORA

Dr. Federico Alvez Cavanna (Orientador) — UNESPAR, Paranaguéa- PR.

Dra. Cyntia Simioni Franca (Convidada) - UNESPAR, Campo Mourdo- PR.

Dra. Dulceli de Lourdes Tonet Estacheski (Convidada) — UFMS

Data de Aprovagéo

09/03/2021
Campo Mouréo - PR



DEDICATORIA

Dedico essa dissertacéo a todas as mulheres, em especial para Glacira, Adriane, Camila
B., Camila, Carolina, Claucia, Cyntia, Dulceli, Dulcineia, Eloi, Giane, Jocimara, Josiane,
Juliane, Kelinn, Maria Julia, Marilene, Mayara, Noeli, Paloma, Rafaela, Salete, Tayane, Vitoria,

Zalithea, Zeli e Zoé, que estavam presentes durante o processo de disciplinas e escrita, e fizeram

toda a diferenca na minha vida.



AGRADECIMENTOS

Gostaria nesse momento abracar cada pessoa especial em minha vida que tanto me
ajudaram nesse processo. Infelizmente ndo posso, sei que um abraco seria muito melhor e
aconchegante que as palavras, mas acredito que em algum momento esses abragos v&o
acontecer.

A dissertacdo ndo comecou quando fui aprovada no Mestrado, comecou muito antes,
qguando pessoas acreditaram em mim e quando eu também acreditei. Vou comecar agradecendo
a minha mée por estar sempre comigo apoiando, auxiliando e acreditando, ndo existe
agradecimentos suficientes, te amo. A professora Dulce, por despertar o gosto pela educacéo e
por tantos ensinamentos, obrigada por ter caminhado ao meu lado. Um agradecimento em
especial ao meu querido orientador Federico, companheiro desse trabalho, sou muito feliz por
esse trajeto que percorremos juntos, com sua ajuda e compreensao tudo ficou mais facil e leve.
Durante as disciplinas conheci uma luz dentro da Universidade, essa luz é a professora Cyntia,
obrigada pelos ensinamentos, estimulos e pela amizade. Tenho muito a agradecer também pelos
encontros de alma desse processo, um deles minha grande amiga Jocimara, obrigada por estar
no meu lado compartilhando essa jornada. Por fim, agrade¢o aos meus amigos e familia que de
alguma forma auxiliaram esse belo processo de transformacdo e descoberta, ndo apenas
profissional, mas também pessoal. Agradeco todos e todas do programa de Mestrado em
Histdria Publica, sou muito feliz e grata em fazer parte.

Obrigada a espiritualidade amiga que estava sempre comigo.



“No combate entre vocé e o mundo, prefira o mundo. ”
Franz Kafka



RESUMO

PROHMANN, Ana Carolina. Um processo de emancipacao: conversacdes entre Historia
Publica, livro didatico e professoras. 86f. 2021. Dissertacdo. Programa de Pds-Graduagcdo em
Histdria Pablica — PPGHP — Mestrado. Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo
Mourdo. Campo Mourdo, 2021.

Esta pesquisa teve como objetivo pensar nas experiéncias de mulheres professoras de Histéria ao
trabalhar com Livros Didaticos, que por muitas vezes excluem a participagdo feminina da Historia, ou
ainda ndo possuem uma escrita que demostre equidade, e sendo o livro didatico um material publico e
difusor do conhecimento histérico vamos buscar a relagdo e a conversacao da Histdéria Publica com o
Ensino de Historia. Dessa forma aproximo o modo de fazer Histéria Publica com aquele que é para e
com o publico. Através da pratica da Pesquisa-agdo e da conversacgdo, refletir juntamente com
professoras de Histdria pensando nas experiéncias em trabalhar com os livros didaticos e a histdria das
mulheres. No primeiro capitulo é apresentado o encontro da Historia Publica com as tematicas
pesquisadas e a importancia em pensar o livro didatico dentro desse movimento que é a Historia Publica
e como as experiéncias de professoras de histéria contribuem para um processo de emancipacdo, no
Gltimo capitulo sdo apresentadas as conversacdes com essas professoras e as reflexdes sobre o
compartilhamento de experiéncias e como esse metodologia de conversa e escuta € importante para uma
formac&o e reflexdo em conjunto. Utilizei a concepg¢do de emancipagdo atraves das contribuicdes de
Jacques Ranciére (2002), o conceito de experiéncia de Jorge Larrosa (2003), a metodologia de pesquisa-
acdo dialogando com Maria Amélia Franco (2005) e a conversagdo com Gloria Rojas Alvarez (2019), e
entendi género como categoria de analise através das leituras Joan Scott (1990).

Palavras-chave: Historia Publica. Ensino de Historia. Experiéncias. Livro Didatico.
Professoras.



ABSTRACT

This research aims to think about the experiences of women history teachers when working with
Didactic Books, which often excludes female participation in History, or does not yet have writing that
shows equity, and the textbook is a public and diffuser material from historical knowledge we will seek
the relationship and conversation between Public History and History Teaching. In this way, | approach
the way of making Public History with those who are for and with the public. Through the practice of
Research-action and conversation, reflect with History teachers thinking about the experiences of
working with textbooks and the history of women. In the first chapter the meeting of Public History with
the researched themes is presented and the importance of thinking about the textbook within this
movement that is Public History and how the experiences of history teachers contributes to an
emancipation process, in the last chapter it is presented conversations with these teachers and reflections
on sharing experiences and how this methodology of conversation and listening is important for training
and reflection together. | used the concept of emancipation through the contributions of Jacques
Ranciére (2002), the concept of experience by Jorge Larrosa (2003), the action research methodology
in dialogue with Maria Amélia Franco (2005) and the conversation with Gloria Rojas Alvarez (2019) ,
and | understood gender as a category of analysis through the readings Joan Scott (1990).

Keywords: Public History. History teaching. Experiences. Textbook. Teachers.
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) ) INTRODUCAO X
HISTORIA PUBLICA E ENSINO DE HISTORIA: EXPERIENCIAS DE
PROFESSORAS DE HISTORIA COM O LIVRO DIDATICO

Rapidamente chegamos a caverna, mas ele estava ausente
[...]. Acendemos o lume, oferecemos um sacrificio e,
tomando alguns queijos, comemo-los. Em seguida,
guedamo-nos sentados no interior da gruta aguardando.
Ei-lo que entra, reconduzindo o rebanho, carregado com
enorme feixe de lenha seca, para preparar a ceia [...]. Em
seguida, fechou a entrada da caverna com um enorme
bloco de pedra, que ergueu no ar, e colocou em pé, tao
pesado que vinte e dois carros sélidos e de quatro rodas
ndo teriam conseguido mové-lo do solo [.].
Rapidamente concluida a tarefa, acendeu o lume e, ent&o,
atentando em nds, perguntou-nos: “Estrangeiros, quem
sois? Donde vindes, por sobre os Umidos caminhos?
Vindes por algum negdcio ou cruzares 0s mares a toda,
como piratas que arriscam a vida sobre as ondas e levam
a desgraga a gente de outras terras? Assim falou; e nés
com o coragdo transido de terror, por causa de sua voz
rouca e sua monstruosa estatura. Mesmo assim, respondi-
lhes nestes termos: somos Aqueus, vindos da Troade, a
quem ventos de toda sorte desviaram do rumo sobre 0
extenso abismo do mar; queriamos retornar & patria, mas
arribamos aqui, seguindo outra rota, outros caminhos.
Sem davida, Zeus assim o determinara! Ei-nos agora
aqui, a teus joelhos, na esperanca de receber tua
hospitalidade e algum dos presentes, que é costume dar
aos hdspedes [...]. Assim falei; e ele, ato continuo, me
replicou, de animo inexoravel: Estrangeiro, és um
ingénuo ou vens de longe, aconselhar-me que tema e
acate os deuses! Os Ciclopes pouco se preocupam com
Zeus portador da égide ou com os deuses bem-
aventurados, porque somos muito mais fortes que eles.
Nem eu, por temor do 6dio de Zeus, pouparei a ti ou a
teus companheiros, a ndo ser que o0 coragdo a isso me
incite (HOMERO, 1981, p. 84-85).

A Histéria Pablica nos apresenta muitas possibilidades para a producdo de
conhecimento histérico, mas existe possibilidade da Histéria Publica caminhar junto com o
Ensino de Histdria? Muitas séo as publicagdes sobre o Ensino de Historia, como relaciona-las
com a Historia Publica? Para responder a essas perguntas € necessario entender as
possibilidades de trabalhar com a Historia Publica. Seguir esse movimento € um desafio, porém
necessario para construirmos uma educagdo mais democrética, levando os debates para outros
ambientes e pensando no publico tanto como audiéncia, mas para além dela, como colaborador
do saber histdrico valorizando os processos de aprendizagem. A Histéria Publica também se

preocupa com as demandas sociais, dessa forma as questdes de género discutidas nas escolas
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fazem parte desse processo, problematizando como essas indagacgdes implicam no presente e
como o presente estd nos chamando para essas reflexdes. De que forma o debate publico destes
temas esta acontecendo? A possibilidade desse movimento entre saberes nos permite a
conversa, buscando refletir como a Historia Publica dialoga com outras narrativas.

Inicio o percurso de didlogos com a epigrafe retirada da obra Odisseia de Homero,
traduzida por Antonio Pinto de Carvalho, em 1981. Esta passagem da Odisseia narra a chegada
de Ulisses e de seus companheiros de viagem na terra dos famosos ciclopes. Ulisses adentra a
caverna do Polifemo, um homem gigante que vive isolado em sua caverna, que, assim como 0s
outros ciclopes, ndo prima pelas relagdes de sociabilidade e nem de hospitalidade. Tenho
pensado que, muitas vezes, nés, historiadores (as) académicos (as), vivemos no mundo fechado,
da universidade, estabelecendo comunicacdo de suas producfes, apenas entre 0s seus pares
universitarios. E claro que essa comparacéo acaba sendo um tanto cruel, porém possibilita que
possamos repensar nossa pratica enquanto historiadores e historiadoras. Ser4 que nossas
discussdes e escrita devem apenas ficar presas em um circulo dentro das academias, ou 0
conhecimento histérico deve ultrapassar os muros da Universidade?! Serd que conseguimos
produzir conhecimentos historicos em espacos ndo académicos? E possivel uma producio de
conhecimento historico no dialogo com diferentes sujeitos, espacos e tempos?

Penso que essas sdo problematicas que necessitam reflexdes. Tais questdes me instigam,
pois acredito que a producdo de conhecimento ndo pode ficar presa a alguns grupos, o
pensamento pode ser produzido coletivamente e também chegar a todos e todas, ou melhor, 0s

seres humanos tém o direito de ter acesso e compartilhar o conhecimento. O que implica em

repensar o papel dos historiadores. Em se considerar nova postura- talvez nao tdo nova
para alguns, mas pouco refletida- mais atenta a alteridade, a ética e a0 compromisso
ndo com a mera traducdo ou transposicao do saber cientifico para outros espacgos, mas
com processos mais complexos, e até mais incOmodos, de se pensar, produzir,
divulgar e acessar a historia (ROVAI, 2018, p. 186).

Ainda pensando na atitude do Polifemo, de certa maneira, ele pode entdo até ser
comparado, em partes, com a Historia Publica, aquele que consegue fazer a abertura da caverna.
N&o é um trabalho facil, mas é necessario. Nessa logica, a producdo de conhecimento historico
em Historia Publica poderia ser pensada como o ato de sair da caverna, ter novas possibilidades
para a producéo, divulgacéo e acesso a historia.

Depois de sair da caverna, € hora de pensar como fazer Histéria Publica sem se
distanciar dos compromissos tedricos-metodoldgicos com rigor cientifico. Entre as

possiblidades das praticas da histéria publica, a “autoridade compartilhada” tem sido um
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caminho promissor. E uma expressdo apresentada por Michael Frisch (2016, p. 63), em seu
texto A histdria publica ndo é uma via de m&o Unica, ou, De A Shared Authorithy a cozinha
digital, e vice-versa que nos convida a outros modos de producdo de conhecimento, que nédo
ficam restritos a uma rua de mdo unica, ao contrario, “o processo de interpretacdo e de
construcdo de significados é por defini¢cdo, compartilhado”, dai um caminho de mao dupla.
Alarga a acepgao de producéo de conhecimento, & medida que nos historiadores (as) no dialogo
com as experiéncias de diferentes sujeitos, produzimos coletivamente o conhecimento
historico.

Nesse sentido, mudar de atitude ao produzir conhecimento historico, segundo Santhiago
(2016, p. 29), implica pensar ndo apenas na questdo da linguagem que seja comunicavel ao
publico, mas requer também pensar nas “modificagdes durante todo o processo da pesquisa,
ndo apenas o momento do seu escoamento”. O ensino de Historia possibilita essa relacdo, a
escola e a Historia Publica contribuindo com seus saberes, dialogando com os conhecimentos
historicos e escolares, a partir de suas relagdes sociais. A Historia Publica e o Ensino de Histéria
remetem a ideia da “autoridade compartilhada” (FRISCH, 2016), que € o trabalho coletivo,
através da conversa, da interacdo com o publico e propGe, também, a producéo do conhecimento
democrético, inclusivo, em nenhum momento pensa em retirar a cientificidade da Historia, mas
torna-la aberta para todos os publicos, aqueles que querem e tém o direito de ter acesso a ela
(ROVAL, 2018). E um campo da Historia que amplia o olhar para a diversidade de versdes da
Histdria, trazendo-a para territdrios pablicos, em espacgos de reflexdo desde as comunidades
locais, escolas e nas redes sociais. Diferente de um saber como tabula rasa, vazio de
experiéncias, 0s movimentos sociais — “de mulheres, negros, homossexuais e transexuais,
comunidades tradicionais, jovens e trabalhadores- revelam demandas que exigem
posicionamentos, embates e disputas pelos usos do passado e sua publiciza¢ao” (ROVAI, 2018,
p. 186).

Tenho interesse em aproximar com as discussdes na atualidade, a respeito das
mulheres!. Desde a graduacio me aconchego com tematicas que envolvem as mulheres, nos

diferentes assuntos e pesquisas, sempre busquei relacionar com a presencga delas como sujeitos

1 Em 2018, apresentei o artigo de concluséo de curso, na especializagdo em Historia, Arte e Cultura- UEPG, Género
e ensino de Historia: As representaces de mulheres no livro didatico, orientado por Dulceli Tonet Estacheski. O
artigo teve como intencéo analisar as representa¢des femininas no livro didatico do ensino médio, verificando se
o livro cumpre com uma escrita igualitéria. A reflexdo sobre os estudos das mulheres e o ensino de Historia,
aconteceu através das analises de textos, imagens e atividades.

PROHMANN, Ana Carolina Santos. Género e ensino de Histdria: As representacdes de mulheres no livro
didatico.2018. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo) — Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2018.
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historicos, acredito ser relevante tanto pelo fato de ser mulher, mas também trazer essa
historiografia para a nossa realidade, visto que sentia falta da presenca feminina quando
estudava nos ensinos fundamental e médio. E depois com os debates e aulas na graduacao, essa
inquietacdo ficou ainda maior, meu primeiro contato com pesquisa, no primeiro ano do curso
de Historia, foi através da analise de um processo crime, sobre uma mulher, Luiza, morta pelo
seu marido por causa de ciimes no século XIX, desde entdo as reflexdes estavam presentes nas
demais pesquisas no decorrer do curso. Sendo assim, trago essas inquietacdes ha muito tempo.
A cada dia percebo a ampliagcdo nas discussdes, no meio académico, da historiografia sobre
género, percebo a emergéncia de género como categoria de analise historica, hd esse
crescimento gradativo, porém, isso ndo é tdo perceptivel nos livros didaticos.

“Através dos séculos, as pessoas utilizaram de modo figurado os termos gramaticais
para evocar tragos de carater ou os tragos sexuais” (SCOTT, 1990, p. 5), é necessério refletir
como a linguagem nos livros, por exemplo, estdo cheias de expressdes e sentencas masculinas
e as mulheres muitas vezes ficam andnimas, incluir a experiéncia das mulheres dependeu por
muito tempo de perceber género como uma categoria de analise. Essa analise ndo é apenas
sobre a experiéncia masculina e feminina no passado, mas a juncdo da historia passada e a
pratica presente. Desse modo, como os homens e mulheres sdo produzidos historicamente, e de
gue maneira estdo nos materiais didaticos, como € a constru¢do da figura feminina em
comparagao a construcao das masculinidades. Contar uma Historia que ndo inclui as mulheres
¢ contar a Histdria pela metade. Na sua utilizagdo mais recente, o termo “género” aparentemente
teve sua aparicdo com as feministas americanas, que tinham por objetivo enfatizar a necessidade
de existir as distingdes baseadas no sexo, ou seja, a necessidade de haver uma linguagem que
distinguisse homens e mulheres, e ndo apenas grupos masculinos, como por exemplo usar
termos como “os homens na historia” e sim homens e mulheres, ou seres humanos. A medida
como a historiografia vai incluir as experiéncias das mulheres, é uma forma de desenvolver
género como uma categoria de analise e entendé-lo dessa forma.

O termo género, muitas vezes, € entendido apenas como um sindnimo para o estudo
sobre as mulheres, isso seria uma forma muito simples de entendimento, pois é utilizado para
compreendermos que cada informacao sobre as mulheres é também uma informagao sobre 0s
homens, que um necessita do estudo do outro. Por isso, uma linguagem e uma historiografia
que destaguem tanto os homens, mas também as mulheres, ndo séo relevantes apenas para as
alunas e professoras, mas para os alunos e professores também, compreendendo que a Historia

ndo pode segregar, assim como a sociedade também ndo. Género recusa uma construcdo
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hierarquica da relacdo entre masculino e o feminino, e desenvolvé-lo como uma categoria
analitica é uma tentativa de reverter as posi¢des hierarquicas.

Cada vez mais existe um cuidado com os materiais didaticos, tanto na parte da edicéo e
em relacdo aos erros de informacdes e contextualizacdo, como também na aprovacdo desses
materiais pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Além disso, as leis geraram
mudancas no ensino de Historia, como a lei de n. 13.381/08, que torna obrigatorio, na rede
publica estadual do Parana, nos ensinos fundamental e médio, o ensino do conteudo de Historia
do Parana, o que aproxima os (as) alunos (as) da sua propria historia, e a lei n 11.645/08, que
torna obrigatorio o ensino da Historia e cultura afro-brasileira e indigena. Esses documentos
além de ampliarem as reflexdes no ensino de Historia, aproximam os alunos e alunas da sua
realidade historica, servem também para repensarmos sobre a forma como vem sendo escrita a
Histdria nos livros didaticos. Nem sempre existe uma representacdo das mulheres nos livros
didaticos em pleno século XXI, outras vezes aparece timidamente, mas o questionamento é
como nés, mulheres, estamos sendo apresentadas nos livros didaticos de Historia, que € um
material que divulga conhecimento historico e também um dos principais referenciais de apoio
para os professores e professoras nortearem as suas aulas? E como é a experiéncia de
professoras de Histdria ao trabalharem com materiais que muitas vezes ndo as representam?

A Historia Publica trabalha com vidas, com multiplas experiéncias e essas vidas devem
estar presentes nos textos e nas falas dos historiadores e das historiadoras, como sujeitos da
histéria. (THOMPSON, 1981; BENJAMIN, 1994; FRANCA, 2015). Nas palavras de Marta
Rovai (2018, p. 186), em seu texto Publicizar sem simplificar: o Historiador como mediador
ético, trata-se de “trazer a vida para dentro da historia, em suas versdes, de forma mais multipla
possivel, fugindo dos perigos de uma Unica histéria, como apontou Chimanda Nzogi Adichie”.

Entdo a questdo da Historia Publica ndo € apenas divulgar o conhecimento historico,
isso ndo é suficiente, ela é o compromisso com a producgdo de conhecimento histérico fora da
academia e esse conhecimento tecido por relacbes dialogicas e pelo viés coletivo
(SANTHIAGO, 2016; FRISCH, 2018). Trata-se de uma historia

colaborativa: o pablico, em vez de consumir os resultados de um processo,
tomaria parte nele ativamente. Essa linha dialoga com outras tendéncias
historiograficas na qual o envolvimento com grupos e comunidades 0s
converte de assunto da histéria em seus agentes e produtores [...]”
(SANTHIAGO; MAUAD, 2016, p. 91).

No dialogo com Juniele Almeida e Marta Rovai (2011, p. 8), compreendo que “é um

novo caminho de conhecimento e préatica, de como se fazer historia”, ¢ um modo de “colaborar
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para a reflexdo da comunidade sobre sua propria historia, a relacdo entre passado e presente.
Enfim, como tornar o passado util para o presente”.

Nesse modo de fazer a Histdria Publica com o publico, o que realmente é significante
ndo é apenas o resultado, mas também o processo, as mudancas, as tensdes encontradas e como
o0 coletivo compreende sobre a sua prépria histéria e com as questdes socialmente vivas no
presente. E nesse sentido que pensamos em algumas problematicas no inicio da pesquisa: a
producdo sobre as mulheres na Histdria tem sido intensa nas Ultimas décadas no meio
académico, mas nos livros didaticos? E quando elas aparecem como sdo vistas? Como séo
representadas as mulheres que por um longo periodo foram esquecidas da histéria? Na grande
maioria das vezes, ndo sdo estudadas, mas quando s&o, acontece de uma forma geral, em
conteudos especificos, ou perpassa na producéo historiografica em diferentes tematicas?

Durante muito tempo foi possivel “contar nos dedos das maos o nimero de vezes em
que as mulheres apareciam, e quando isso ocorria, era sempre COmo um acontecimento a parte,
uma curiosidade, e hoje em dia ndo ¢ muito diferente” (CUNHA, 2007, p. 2). Aparecem como
amantes (é caso da Cleopatra) ou loucas (como Joana D’Arc). Tal imagem deve-Se aos
preconceitos criados pela propria sociedade brasileira que, de certa maneira, inferioriza a
condicdo das mulheres como sujeito histérico (SILVA; BATTINI; FRANCA, 2015). Ainda é
muito perceptivo, nos livros didaticos, a falta de énfase para o lado humano, as questfes
culturais sdo pouco abordadas, a maioria das discussdes estdo pensando apenas o politico e
econémico, o que implica na falta de representacao e despertando pouco interesse dos alunos e
alunas a respeito desse debate.

Para que as mulheres se percebam e se reconhecam como sujeitos historicos, elas tém
que estar representadas no que estdo lendo e estudando. Precisamos dar nomes a essas mulheres,
estudar a sua atuacdo politica na histdria, seus engajamentos sociais, seu cotidiano, suas
sensibilidades e racionalidades de modo mais detido, do que de uma forma generalizada. Ao
trazer os fios das experiéncias das mulheres, que na maioria das vezes sdo relegadas ao
esquecimento ou a marginalidade, os que foram apagados da historiografia dominante, estes
sdo redimidos. Somos convidadas ao enfrentamento de questdes negligenciadas ou que se
pretendem encarcerar no passado, sem que tenham sido resolvidas e que estdo latentes no
presente, a espera de uma leitura a contrapelo para a construcdo de outros futuros mais
promissores. Em outras palavras, o passado vivido é trazido para questionamentos das relacfes
sociais e visdes de mundo no tempo presente, mas, a0 mesmo tempo, € também uma busca
atenciosa para a constru¢do de “outro” futuro (BENJAMIN, 1985, 1987; GALZERANI, 2008).
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Além disso, enquanto as questBes relacionadas as mulheres permanecerem
contempladas na perspectiva da ideologia dominante (masculino, branco e hétero), apresentada
como 0 Unico caminho de entendimento da sociedade, estaremos reféns dos livros “didaticos”
normatizadores e um ensino de historia sem perspectivas de mudancas no que tange as relacoes
sociais e de poder (SILVA, 2007). Para promover mudancgas € importante que o ensino de
historia esteja alicercado nas visdes plurais, na diversidade, no reconhecimento das multiplas
identidades dos sujeitos que (con)vivem no ambiente escolar, promovendo a desconstrucédo de
estereotipos e rotulos que foram impostos, ao longo do tempo, as minorias sociais.

E muito dificil se deparar com os temas relacionados com a presenca significativa das
mulheres nos livros didaticos, as atividades, textos e imagens remetem na grande maioria a uma
histéria masculina, sem a presenca das mulheres. E dificultoso encontrar um livro didatico com
abordagens que contemplem a participacdo feminina durante a ditadura militar, por exemplo, e
sabemos que existem pesquisas sobre o tema, mas a impressdo que permanece aos alunos e
alunas é que esse periodo ficou marcado apenas por uma luta masculina, mas e as mulheres
onde estavam? Estavam lutando sim, em todos os lados e de diferentes formas, e € nosso dever
como professoras e professores de Historia ndo perpetuar esses siléncios para os educandos e
educandas.

E necessario pensar que as mulheres tém o direito de se verem na Histéria. Como formar
a propria identidade quando na escola elas s6 estudaram uma “Historia masculina”? Raramente
nos enxergamos como sujeitos historicos. Para estimular as mulheres atuarem ainda mais em
nossa sociedade, sdo necessarios a escola e um ensino de Historia que possam contribuir para
estimular essas questdes socialmente vivas no presente, para isso, temos que desconstruir a
historiografia tradicional, em que as mulheres s6 aparecem de forma secundaria e muitas vezes
a sua participacao na Historia do Brasil é totalmente omitida.

A educacdo é emancipadora, quando a historia é de todos e todas. As mulheres foram
“vitimizadas” em muitas situa¢des autoritarias, ¢ necessario sair da aceitagao do sofrimento ou
inferioridade, acreditando no lugar onde deveriam estar. Uma nova postura e mudancas sociais,
no que diz respeito a sociedade patriarcal sdo questdes emergentes na contemporaneidade. A
Histdria é feita e refeita, disputada, debatida por todos (as) e para todos (as), sem interesse
apenas de uma elite, da qual essa minoria social ndo faz parte. E aqui quando penso em
minorias, ndo me refiro a termos numéricos, mas a forma como foi construida historicamente.
Grupos que foram excluidos ou “escondidos” por diversos interesses.

Mesmo que tenhamos discussdes historiograficas sobre as mulheres, sé teremos uma
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educacdo igualitaria inclusiva e democratica, quando os livros didaticos possibilitarem uma
historiografia que as mulheres estejam presentes de uma forma expressiva, e em Varios aspectos
e momentos da Historia, dando direito a visibilidade. Até chegarmos ao ponto de ndo mais nos
referirmos aos seres humanos como “os homens”, tornando assim uma escrita e educagao
igualitéria. Tornando o pensamento histérico, ndo apenas como um estudo sobre o passado, mas
uma problematizagéo dos assuntos contemporaneos, ndo ficando presos a moldes estabelecidos
pela vigéncia ainda de uma sociedade patriarcal. Em outras palavras, no pensamento de Lloyo
(1995), os conhecimentos produzidos no meio académico devem estar presentes na sala de aula,
no ensino, para alcancar, uma sociedade mais justa e igualitaria. O conhecimento deve chegar
a todas as esferas da sociedade, do contrario ele sé serve para enaltecer o ego de alguns (mas),
enguanto outros (as) que ndo possuem as mesmas possibilidades ficam nas margens, sem acesso
do que seria para esses (as) uma possibilidade de viver no mundo de outra forma.

Nos, como professores e professoras, devemos buscar uma consciéncia social, que ndo
é apenas pelo conhecimento do contetdo que esté lecionando, mas a importancia desse estudo
para a vida dos alunos e alunas, para a sociedade, que auxilie a tornar todos (as) mais proximos
(as), mais “humanizados (as)”. Possibilitando, a partir da histéria e da educacdo, uma
convivéncia melhor com o (a) outro (a), respeitando género e escolhas de cada individuo.
Dentro da convivéncia democrética.

E desafio do Ensino de Hist6ria como pratica da Historia Plblica potencializar, através
de um pensamento histérico e com o dialogo com os livros didaticos, romper com ideologias
dominantes presentes ha séculos em nosso pais, € desafiador, porém é tarefa do professor (a) /
historiador (a) despertar, no presente, as “centelhas da esperanga”, visto que nem os mortos
“estardo em seguranca se o inimigo vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de vencer”.
(BENJAMIN, 1985, p. 224-225). Para que essa historia seja libertada, ou ainda arrancada do
conformismo, precisamos “escovar a historia a contrapelo” como nos convida o filosofo aleméo
Walter Benjamin, o que implica olhar para o passado, ndo para conhecé-lo tal como ele foi, mas
para agir no presente, em busca de um futuro com horizontes mais abertos.

Inspirada pelo movimento da histéria publica, enveredando pelo itinerario da historia
com o publico, portanto, desenvolvi uma pesquisa através de um trabalho colaborativo e
interativo, produzida com mulheres professoras. Quanto ao desenvolvimento metodoldgico foi
realizada uma pesquisa-acédo, na qual o (a) pesquisador (a) assume dois papéis, de pesquisador
(a) e participante, e ainda sinaliza para a necessaria emergéncia dialdgica da consciéncia dos

sujeitos na direcdo de mudanga de percepcdo e de comportamento (FRANCO, 2005). Essa
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metodologia dialoga com a histéria publica como um movimento que é uma agé&o.

Segundo Maria Amélia S. Franco (2005), a pesquisa-acdo considera a voz do sujeito,
sua perspectiva, seu sentido, mais do que isso, a voz do sujeito fara parte da metodologia da
investigacdo, ndo é apenas como um registro, € construir a pesquisa em conjunto, € uma
pesquisa de (trans)formacéo, ou seja, participativa.

A pesquisa assim, faz entender que a Historia Publica é a interagdo entre sujeitos e
objetos de pesquisas, mas que nessa pesquisa, ndo sdo objetos, mas também sujeitos da
investigacdo, da reflexdo de suas experiéncias. (SANTHIAGO, 2018; THOMPSON, 1981). A
outra metodologia é a conversagdo, a conversa motiva 0 pensamento e provoca-nos a pensar
com o () outro (a) de uma forma livre se fazendo presente colocando o seu tempo disponivel
a ouvir, constituindo essa acdo ndo apenas uma metodologia de pesquisa, mas transformando-
se na proépria investigacdo. Escolher a conversa como metodologia, é ter evidenciado que nao
existirdo objetivos fechados, mas sim interesses coletivos. As conversacgdes guardam relagoes
intimas com o cotidiano, que no caso presente € a sala de aula, 0 ensino, e nessas conversas as
experiéncias de cada professora estara presente.

Portanto, pretendo dialogar e refletir sobre experiéncias diversas, que foram silenciadas.

Produzir conhecimento histérico e educacional com as mulheres,

colaborar para coloca-las diante do mundo, passar por diferentes debates epistémicos,
agindo sobre eles e reivindicando os direitos de visibilidade, conhecimento e
reconhecimento. Dar a conhecer e entender diferentes versdes, histérias e memdrias,
valorizar o que parece perdido e insignificante (ROVAI, 2018, p. 193).

Para iniciar nosso raciocinio, sera apresentado um estado da arte da Historia Publica no
Brasil, buscando refletir sobre a importancia da Histdria Pablica com as pesquisas sobre o livro
didatico e Ensino de Historia e um didlogo sobre a figura do (a) professor (a) de Historia e a
experiéncia, buscando compreender o (a) mestre (a) como aquele (a) que te convida a caminhar
e a experiéncia auxiliando e movimentando esse processo. E no ultimo capitulo, as reflexdes
sobre a importancia do livro didatico, a apresentacdo das metodologias de pesquisa, e por fim,
0 encaminhamento das conversas realizadas com as professoras e o conhecimento construido

coletivamente.
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CAPITULO 1 ] )
UM CONVITE A CAMINHAR NOS PERCURSOS COM A HISTORIA PUBLICA NA
RELACAO COM O ENSINO DE HISTORIA

Historia Publica ja existia muito antes de qualquer expressdo para designa-la, uma vez
que, até pouco tempo, a expressdo ndo tinha um grande alcance no Brasil, era pouco conhecida,
0 que ha de novo agora é justamente o campo da Histdria Publica pensando nos espacos de
dialogos. Mas nédo ¢ apenas fazer pesquisa com o “outro”, ndo ¢ so6 o dialogo em busca de
informacdes histdricas, mas sim um novo olhar, perceber os sujeitos dentro da pesquisa,
dialogar, conversar e devolver a pesquisa pensando também o campo social e ndo apenas
académico.

O termo Histdria Publica foi criado inicialmente na década de 1970, nos Estados Unidos,
em meio a crise de desemprego dos recém-formados do pais. No entanto, as praticas publicas
na Historia existiam muito antes da criagdo do termo (SANTHIAGO, 2016; FRISCH, 2016). A
partir da década de 2000, alguns trabalhos de historia passaram a discutir as relacbes e
interacdes entre Historia Publica e o Ensino de Historia. No Brasil, a Histéria Pablica comeca
a ganhar visibilidade com a realizagcdo do Curso de Introducdo a Histéria Publica, ocorrido na
Universidade de S&o Paulo, em fevereiro de 2011, ainda época de férias, os organizadores
perceberam a repercussao, por conta dos pedidos para proximos cursos. O curso foi promovido
pelo Nuicleo de Estudos em Historia da Cultura Intelectual (NEHCi/USP). Este evento
proporcionou minicursos e oficinas. O Curso de Introducdo a Historia Publica ofereceu, em
uma semana, oficinas, minicursos e palestras na Universidade de Sdo Paulo. Coordenada por
professores (as) internos e externos a Universidade. Ocorreu de 14 a 17 de fevereiro de 2011,
de segunda a quinta-feira, das 9h as 17h. As Palestras, oficinas e minicursos ofereceram um
panorama das técnicas e dos conceitos ligados a historia publica, com duragdo de 32 horas, com
certificado emitido pela USP. Destinado a estudantes, historiadores (as), professores (as),
pesquisadores (as), profissionais liberais e demais interessados (as) de todas as areas do
conhecimento.

A palestra de abertura: Historia publica e consciéncia histdrica foi com Sara Albieri
(FFLCH/USP). Teve também Minicursos: Historia e visualidades, fotografia e video, com Ana
Maria Mauad (Universidade Federal Fluminense) e Jornalismo e divulgagdo cientifica em
Histdria e Ciéncias Humanas, com Valéria Dias (Agéncia USP de Noticias), Responsabilidade

histérica e memdria institucional, com Paulo Nassar (ECA-USP) e Historia Oral e memoria:
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Da gravacdo a publicacdo, como Ricardo Santhiago (GEPHOM-EACH/SP). As oficinas
realizadas foram: Arquivos e centros de documentacdo, com Viviane Tessitore (CEDIC-
PUC/SP), Audio-documentarios, historia e memoria: Como fazer, com Marta Fonterrada
(Radio Cultura).

Depois dessa demanda, em 2012, foi realizado o | Simposio Internacional de Historia
Publica, como tema a historia publica e seus publicos. Foi organizado pelo mesmo Nucleo de
Estudos em Historia da Cultura Intelectual e contou com o apoio do Programa de POs-
Graduacdo em Historia Social do Departamento de Historia da USP. Em 2012, também foi
criada a Rede Brasileira de Histdria Publica, as pesquisas e o interesse na Historia Publica
cresceram a partir dessas iniciativas.

No ano de 2014, a Universidade Federal Fluminense — UFF recebeu o 2° Simpdsio
Internacional de Historia Publica, com conferéncias, mesas redondas, oficinas, e comunicacdes
de trabalhos. O simpdsio ocorreu na Universidade Federal Fluminense, no periodo de 10 a 12
de setembro. No primeiro dia, ocorreu a sessdo oficial de abertura com representantes da Rede
Brasileira de Historia Publica, Conferéncia de abertura “Historia Oral e Historia Publica”, com
Linda Shopes, sess6es de comunicacfes: “Experiéncias em HP”, mesa redonda: “Lugares e
narrativas da Histéria Publica”, com Isabel Lustrosa, Miriam Hermete, Paulo Garcez, Paulo
Knauss e Angela de Castro Gomes e oficinas. No segundo dia do evento, foi realizada a mesa
redonda “Histéria Publica e as midias”, com Carlos Fico, Jurandir Malerba, Marialva Barbosa,
Regina Helena Alvez da Silva e Juniele Rabélo de Almeida e a mesa redonda: “Histéria, tempo
presente e plataformas digitais”, com Anita Lucchesi, Francisco Carlos Teixeira, Massimo di
Felice, Serge Noiret e Marcia Ramos de Oliveira. Varias sessdes de comunicacgdo: Experiéncias
em Historia Pablica, oficinas e lancamentos de livros. E por fim, no dltimo dia, Mesa redonda:
Histdria Pablica, comunidades e culturas populares foi com Hebe Mattos, Lia Calabre, Paulo
Fontes, Martha Abreu e Marta Gouveia de Oliveira Rovai e a mesa: A Historia e o Pablico no
Brasil, com Benito Bisso Schmidt, Ricardo Santhiago e Adriane Vidal Costa. O Ultimo dia do
evento também realizou uma assembleia Os proximos passos da Rede Brasileira de Historia
Publica.

Em 2016, Histéria Publica em Debate 3° Simposio Internacional de Historia Publica
ocorreu entre os dias 28 e 30 de novembro, na Universidade Regional de Cariri. Realizacdo da
Rede Brasileira de Historia Publica e Universidade Regional do Cariri. No primeiro dia,
ocorreram as oficinas e a Conferéncia Internacional denominada O papel da pesquisa social

com imagens na Histdria Publica. No segundo dia de evento, duas mesas redondas, a primeira
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O historiador como intelectual publico e a segunda Historia Publica e os usos do passado, €, a
tarde, houve lancamentos de livros. No terceiro e ultimo dia, mesa redonda Histdria Publica
em ambiente escolar e Historia Publica em questdo - Tudo 0 que vocé queria saber sobre
Histdria Publica e nunca teve coragem de perguntar.

Em 2018, temos como marco o 4° Simpdésio Internacional da Rede Brasileira de
Historia Publica, realizado simultaneamente com a 5° Conferéncia Anual da Federacéo
Internacional de Histdria Publica, que ocorreu dia 21 a 24 de agosto na Escola de Artes,
Ciéncias e Humanidades (EACH) da USP, em Séo Paulo.

Outro destaque é o primeiro Mestrado em Histéria Publica no Brasil, com inicio em
2019, no qual realizei o mestrado que teve como resultado essa dissertacdo, ofertado pela
Universidade Estadual do Paranid. Com duas linhas de pesquisa, “Saberes e Linguagens” e
“Memorias e Espacos de Formagdo”, com pesquisas que vdo movimentar os trabalhos e
pesquisas em Historia Publica.

Ao pensar na Histéria Publica na interface com os livros didaticos, realizamos um
levantamento bibliografico para mapear como tem sido as discussdes a respeito da presenca das
mulheres nos livros didaticos. Quer dizer, como sdo as analises dos (as) historiadores (as) sobre
as imagens das mulheres nos livros didaticos e como tém dialogado com a perspectiva da
Historia Pablica.

1.1 O ENCONTRO COM O MOVIMENTO DA HISTORIA PUBLICA

Considerando a circulacdo de trabalhos no campo da Historia Publica, nos congressos
especificos de Historia Publica e nas revistas com dossiés de Historia Publica, pretendo delinear
um breve balanco de como essa reflexdo tem sido construida nesses espacos cientificos de
divulgacdo das pesquisas sobre a tematica a ser analisada, nos periodos de 2011 até 2019, ano
do inicio dessa pesquisa e aspiracdo em pensar o livro didatico pelo viés da Historia Pablica.

Em 2011, temos a publicagdo do primeiro livro intitulado “Introducdo & Historia
Publica”, das autoras Juniele Rabélo de Almeida e Marta Rovai. Analisamos os 14 artigos
divididos nos eixos tematicos: 1) Historia Publica, perspectivas Globais; 2) Dimensdes da
Oralidade na Histdria Publica e3) Experiéncias em Histdria Pablica; porém, ndo encontramos
nenhuma discusséo sobre livros didaticos e nem mesmo pelo viés da presenca das mulheres
nessas produgdes. Da area de ensino, tem o artigo Cinema, educagéo e histdria publica do
professor Rodrigo de Almeida Ferreira.

Na USP, em 2012, foi realizado o 1° Simpdsio Internacional de Histdria Publica: A
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historia e seus publicos e teve como proposta discutir sobre questdes tedrico-metodoldgicas em
torno da histdria publica em nosso pais no didlogo com as perspectivas internacionais. Ao
acessar os anais do evento, identificamos que dos 71 artigos publicados, apenas 01 discute sobre
livro didatico, mas ndo em relacdo a questdo das mulheres, sendo este de autoria de Erica Dal
Poz Ezequiel, com o titulo “Esboco para um concerto: musica, histéria e livro didatico”. O
objetivo era compreender o formato sob o qual a informagao masico-histérico-documental era
proposta aos estudantes nos exercicios a serem realizados.

Em 2013, a ANPUH, no XXVII Simpdésio Nacional de Historia, ocorrido em Natal,
ofereceu o Simposio Tematico: A Historia Publica e os Publicos da Histdria, coordenado por
José Newton Meneses e Juniele Rabelo de Almeida. Foram apresentados 23 trabalhos, porém,
ndo identifiquei nenhuma discussdo sobre a questdo do livro didatico. O que poderia “talvez”
aproximar a discussdo seria a respeito das obras literarias, romances, mas ainda assim, nao
contemplavam discussdes na interface com a questdo da presenca das mulheres nesses
documentos histdricos.

Em 2014, a Revista Estudos Histéricos (CPDOC-FGV) — Dossié Historia Publica,
apresentou 11 artigos, novamente nenhum relacionado com livros didaticos e nem com
discussbes com as questdes das mulheres nesses documentos. Nesse mesmo ano, 2014, a
Revista Resgate-Dossié Histdria Publica apresentou 14 artigos, mas ndo encontrei nenhum
desses temas relacionados com os livros didaticos.

Em 2015, o XI Encontro Regional Sudeste de Historia Oral: Dimensbes do publico:
Comunidades de sentido e narrativas politicas, organizado pela comissao LABHOI-
Laboratério de Histdria Oral e Imagem- UFF, nos anais eletronicos foram apresentados 129
trabalhos, porém nenhum relacionado aos livros didaticos e nem a andlise da presenca das
mulheres nesses livros.

Em 2015, o IX Encontro Nacional de Perspectivas do Ensino de Histéria — UFMG
apresenta em seu congresso um eixo especifico sobre Ensino de Historia e Historia Publica,
identifiquei 44 resumos, sO dois desses relacionados ao livro didatico, porém em uma
perspectiva diferente da qual procuro. O primeiro resumo A lei 11.645/08 e a produgéo de
materiais didaticos sobre a historia local: o caso da Paraiba, com autoria de Myziara Miranda
da Silva Vasconcelos; o segundo A iconografia indigena nos livros didaticos de histdria do
Ensino Fundamental apresentado por Joilson Silva de Souza.

No 3° Simpédsio Internacional de Historia Publica- Histéria Publica em debate

realizado em 2016 ndo me deparei com trabalhos relacionados ao livro didatico. Nesse mesmo
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ano, a Revista Tempo e Argumento - Dossié Historia Pablica apresentou sete artigos, seis
dossiés e duas resenhas, porém nenhum desses trabalhos esta ligado ao livro didatico, nem
mesmo a historia das mulheres.

O livro Histdria Publica no Brasil Sentidos e Itinerarios, 2016, organizado por Ana
Maria Mauad, Juniele Rabélo de Almeida e Ricardo Santhiago, com 25 capitulos, também né&o
perpassa a tematica. No eixo especifico de educagéo, ndo temos pesquisas sobre livros didaticos
e nem mesmo sobre o viés das mulheres. Nesse eixo, sdo apresentados artigos, o primeiro deles:
Histdria Publica e Educacdo: tecendo uma conversa, experimentando uma textura, texto de
Everardo Paiva de Andrade e Nivea Andrade. Nesse texto, € levantada a questdo da apropriacao
publica da histéria no ambito da educacdo, a reflexdo em compreender o que se passa na
educacdo historica, ou seja, pensar o que ha do lado de fora da Historia Publica e nos seus
interesses com a educacdo. Thais Nivia de Lima e Fonseca é a autora do texto Ensino de
Historia, Midia e Historia Publica, o artigo faz uma abordagem relacionada com a divulgacéo
do conhecimento histérico. As operacfes que tornam a Historia Publica: a responsabilidade
pelo mundo e o ensino de historia, texto escrito por Fernando de Araldjo Penna e Renata da
Conceicdo Aquino da Silva, o autor e a autora fazem uma reflexdo sobre o “Programa Escola
Sem Partido”, problematizando e argumentando sobre o mundo publico, que ndo ¢ so
importante para o ensino de Historia, mas qualquer disciplina. Lembrando que o livro didatico
é um dos materiais de divulgacdo do conhecimento historico escolar para amplas audiéncias e
em espacgos ndo académicos, por isso, necessita pensar a importancia dessa discussdo para o
cenario da Historia Publica.

Na Revista Observatdrio, em 2017, temos o dossié Historia Publica e Ensino de
Historia: um olhar sobre o filme no livro didatico, escrito por Rodrigo de Almeida Ferreira. O
artigo discute Historia Publica através do Ensino de Historia mediado pelo filme como tematica
historica, e esse didlogo como préatica da Historia Publica. A priori esse é o Unico trabalho
encontrado em Historia Publica com a tematica do livro didatico. Marta Gouvai de Oliveira
Rovai escreveu o artigo Historia Publica e ensino de Histdria, ela traz as possibilidades de
difundir o conhecimento historico através dos diversos meios, refletindo sobre a Historia
Publica e os (as) profissionais da Histdria. Na Revista Observatorio, ela publica outro artigo
Histdria Publica: a comunicacéo e a educacéao historica, que trabalha com a Historia Publica,
o Ensino de Histdria, a comunicacdo e democratizacdo, atraves de dialogos com profissionais
da comunicac&o, no sentido de produzir e divulgar as experiéncias humanas. Possibilidades de

publicizacdo e de democratizacdo do conhecimento historico.
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O 4° Simposio Internacional da Rede Brasileira de Histéria Publica, em 2018,
organizado por Ricardo Santhiago, apresentou 252 resumos. Destes, nenhum ligado
diretamente ao livro didatico, o resumo mais proximo da tematica é o Construindo uma Historia
escolar das mulheres, de Janille Zaccur e Eleonora Abad, e trata sobre a importancia de
encontrarmos, na escola, um ambiente que investigue e confronte as reproducdes cegas, que
rompam com as narrativas ainda predominantemente masculinas.

Em 2018, a publicacdo do livro Historia Publica em Debate: Patrimonio, Educacéo e
Mediacdes do Passado, organizado por Juniele Rabélo de Almeida e S6nia Meneses, trouxe,
em seus 12 capitulos, reflexes sobre os seguintes eixos: a) Historia Publica e Patriménio; b)
Historia Publica e Educacéo; c) Histdria Publica e MediacGes do Passado.

O livro Que Historia Publica Queremos? What Public History do we Want? Foi
publicado em 2018, outro livro importante para os trabalhos e pesquisas em Historia Publica,
contou com a publicagéo de 20 artigos, mas ndo foram divididos entre eixos de discussoes. Nele
ndo encontrei artigos relacionados ao livro didatico, 0 mais proximo da tematica é em relacéo
ao ensino de histdria, Qual a relacdo entre a historia publica e o ensino de Historia?, de
Rodrigo de Almeida Ferreira, que auxiliou muito as reflexdes dessa pesquisa.

Historia Publica em Debate, Patriménio, Educacdo e Mediacédo do Passado organizado
por Juniele Rabélo de Almeida, também publicado em 2018, apresenta 0s seguintes eixos:
Historia Publica e Patrim6nio; Historia Publica e Educacdo; e Histéria Publica e MediacGes do
Passado, com um total de 13 capitulos, mas nenhum diretamente sobre o livro didatico.

Em 2019, a Revista Nupem publica o dossié Historia Publica, organizado pelos
professores Ricardo Marques de Mello e Michel Kobelinski. Nela, encontramos quatro artigos,
no dossié, quais sejam: Educacéo escolar em prisdes: brechas, apostas e possibilidades; Ensino
de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental e necessidades formativas: o que dizem
os professores; A natureza da ciéncia na concepg¢do de licenciados de um curso de Ciéncias
Bioldgicas; A escola e sua interface com a luta pelo territorio: conquista do Povo de Purubora,
RO, nenhum relacionado com a tematica aqui tratada.

Esse levantamento bibliogréafico foi importante para a pesquisa no seu desenvolvimento,
pelo fato de identificar poucas investigagdes no movimento da Historia Publica, nas publicagdes
de 2011 a 2019. Se pensarmos a investigacdo no campo do Ensino de Historia, a reflexdo vem
acontecendo, mas intitulada como Historia Publica ainda é bem timida, ou seja, no dialogo com
Histdria Publica ela precisa ser ampliada.

Para compreendermos melhor esse levantamento e a necessidade de investigagéo nesse



29

cenario, vamos comparar os artigos levantados nos respectivos anos em Historia Publica e 0s

artigos com a temética em discussao.

Gréfico 1: Artigos publicados nos livros intitulados Historia Publica.
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Fonte 1: Produzido pela autora (2019).

Grafico 2: Publicacdo em anais dos congressos de Histdria Publica e artigos em dossiés de Historia Publica.
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Fonte 2: Produzido pela autora (2019).

Ao debrucar o olhar aos dados presentes nos gréaficos, percebo a importancia de
investigar os livros didaticos e as representacGes das mulheres neles. Estas observagdes séo



30

relevantes no sentido que os publicos que recebem esses materiais, na maioria das vezes, nao
se sentem representados por eles e o0 ensino de histéria acaba ndo sendo a historia de todos (as).
Logo atraves desse levantamento foi possivel perceber a urgéncia em pesquisar o livro didatico
no movimento da Historia Publica.

A Historia Publica, que Ricardo Santhiago (2016) distingue em quatro engajamentos,
quais sejam: a Historia Publica e publico, do publico, feita com o publico e feita para o publico,
focaliza as ampliagdes das audiéncias. Pesquisar sobre a historia das mulheres nos livros
didaticos, suas representacdes ou a falta delas, permite a ampliacdo dos espacos e seus publicos.
Se a questdo nos livros didaticos € a falta de representacdo, a Historia Publica permite que as
historias sobre as mulheres sejam difundidas para além da academia. O trabalho da academia
pode expandir-se por diversos meios, através dos arquivos, museus, fotografia, cinema, relatos
de experiéncias, oficinas, atuando sempre em difusdo do conhecimento histdrico para diferentes
publicos.

A Historia das mulheres, assim como qualquer outra, € multipla, com diversas visdes,
sentidos, dessa maneira compartilho as palavras de Marta Gouvia de Oliveira Rovai de que
nessa pesquisa seja possivel “pensar como garantir que tantas vozes possam ser ouvidas, em
suas diferentes tonalidades e ritmos, como tornar o passado Util para diferentes grupos na busca,
inclusive, de diretos” (ROVALI 2018, p. 187). A Historia Publica € entdo um posicionamento,
observar a histdria por um viés politico, uma opc¢éo pela producdo compartilhada e divulgacao
do conhecimento, que muitas vezes s estdo presentes na academia. Assim, a pesquisa nao se
torna algo distante, mas ao contrario, o (a) pesquisador (a) age sobre a pesquisa diante do mundo
que ela faz parte bem como os sujeitos com os quais trabalha, ou seja, pesquisador (a) e sujeitos
da pesquisa sdo produtores (as) de conhecimentos histdricos e educacionais, tecido por um
trabalho colaborativo, interativo, dialdgico e coletivo (THOMPSON, 1981; FRISCH, 2016,
FRANCA, 2015).

A educacao ndo necessita estar presa nos meios académicos e escolares, ela vai além
disso, visto que ndo pertence apenas ao espaco escolar e é através dos diversos meios de
comunicagdo que o conhecimento pode chegar para a maioria. O livro didatico é um importante
meio de divulgacdo e espago para a producdo de conhecimento historico dos (as) estudantes,
mas ndo deve ser o unico, a reflexdo sobre ele sempre deve existir, pois é o material mais
utilizado no ambiente escolar e aqui € entendido como um produto da Histdria Publica.

A Historia Publica e o ensino estdo entrelagados, os dois necessitam de uma relacéo, 0s

(as) estudantes contribuem com os seus saberes, dialogando com as fontes e os conhecimentos
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historicos, saberes extraescolares e trajetorias que dialogam e contribuem com o ensino. E aqui
que deve acontecer a representatividade, a singularidade, a negociacao, a Historia com e para o
publico. Com isso temos que estar preparados (as) para as diversas vozes, a sala de aula e a
escola sdo espacos publicos, onde os dialogos com a Historia Publica podem ser intensificados.
A relacdo da Historia Pablica com o Ensino de Historia possibilita um processo de ensino-
aprendizagem mais valioso, com trocas e ganhos, ampliando o conhecimento e ocupando novos
espacos, que sdo demandas que tanto uma quanto a outra necessita. “A experiéncia modifica,
as vezes de maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo o processo educacional; influencia
0s métodos de ensino, a selecdo e o aperfeicoamento dos mestres e curriculos” (THOMPSON,
1997, p. 13).

Raciocinando com o pensamento de Edward Palmer Thompson, contextualizamos como
a experiéncia faz parte do processo educacional e como ela é capaz de modificar toda essa
estrutura. Pensar nas experiéncias das mulheres, € pensar que elas fazem parte do processo de
ensino e aprendizagem, da sua formagdo. Thompson (1981) trabalhou para além do espaco
académico, dialogou com varias areas do conhecimento e compreendeu que a experiéncia
humana é a mais rica das possibilidades historicas, da mesma forma como Walter Benjamin
(1985) revela uma experiéncia que requer a transmissdo como um modo de orientar as
sucessivas geracdes. A experiéncia que passa de pessoa para pessoa € a fonte das narrativas,
das quais os (as) narradores (as) recorrem, assim, a experiéncia busca a comunicacdo. A
experiéncia deixa rastros em quem narra e em gquem escuta, pensando aqui na historicidade,
com ela encontramos a marca de quem narra, atraves da sua propria experiéncia. Esses vestigios
estdo presentes de diferentes formas, quer seja na perspectiva de quem viveu ou na perspectiva
de gquem conta a histéria. Que narrativas femininas sdo trazidas nos livros didaticos? Que
experiéncias e de quais sujeitos aparecem nos materiais didaticos? Um dos caminhos a se pensar
nessas questdes € com o movimento da Historia Publica, em construir uma Histéria em que 0s
sujeitos ndo sejam indiferentes a ela, mas se coloquem diante do mundo, agindo de forma
significativa na historia em que se estd construindo e participando de forma ativa. Por essa via
0 compromisso do (a) historiador (a) e da comunidade em processo de produgdo de
conhecimento historico sdo partilhados, construindo coletivamente em uma estrada em que
todos (as) caminham juntos (a) em uma relacdo dialdgica e colaborativa (FRISH, 2016).

O conhecimento historico escolar também € construido pressupondo o viés da
autoridade compartilhada e do trabalho colaborativo, entre professores (as) e alunos (as) e nas

trocas compartilhadas entres os (as) proprios (as) professores (as). A producdo de conhecimento
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entres os (as) professores (as) e alunos (as), na sala de aula, dialoga com os conhecimentos
difundidos no meio social, sejam eles através de filmes, novelas, seriados, museus, jogos, etc.
Trazendo para a sala de aula as questdes ligadas a memoria e as experiéncias de diferentes
sujeitos, publicos que sdo produtores e consumidores de historia.

Na interface entre Historia PUblica e o Ensino de Histdria, vamos trabalhar com o livro
didatico e a forma como as mulheres sdo apresentadas nesses materiais. Considerando a escola
como produtora de conhecimento histérico (CHERVELL, 1990) e um espaco de divulgacéo
desse conhecimento, o livro didatico € muito relevante nesse processo, uma vez que se trata de
uma produgdo que propaga o conhecimento historico para além da academia e para as amplas
audiéncias. Os (as) professores (as) que tém acesso a esses livros trabalham com diferentes
publicos nas escolas, e tem um papel muito importante na ampliacdo dos publicos, na producéo
de conhecimento histoérico, no didlogo e no trabalho colaborativo, elementos esses que balizam
a Historia Puablica.

Quando pesamos em Histdria Publica e divulgacdo do conhecimento, logo imaginamos
sites, blogs, paginas em redes sociais, podcast, como os meios de divulgacdo cientifica para um
publico maior. E realmente um grande publico é alcancado, é facil encontrar paginas com
contetdo de Historia, divulgacdo nas redes sociais, inclusive eu e minha colega de mestrado
Jocimara Maciel, criamos uma péagina no aplicativo Instagram (@CompartilhaHistdria) perfil
com o objetivo de compartilhar, divulgar eventos e os resultados das pesquisas realizadas no
primeiro Mestrado em Histdria Publica do Brasil e debater assuntos relacionados a Histéria
Publica. Porém, em tempo de pandemia, no qual vivemos, percebi que s6 essas midias ndo
bastam. Ou melhor dizendo, ainda ndo sdo suficientes em um pais marcado pela desigualdade
como € 0 Nosso.

A ideia dos recursos que possibilitam as “amplas audiéncias”, nas redes sociais ou com
0s usos da tecnologia traz uma falsa ideia de que todos (as) sao atingidos (as) e possuem acesso.
Muitas vezes essa falsa sensacdo aparenta como se fosse descoberto um novo metodo de
escrever e aprender a Histdria, porém, ndo se trata aqui apenas de aprender contetdo, €
necessario dialogar com a histdria e ndo receber respostas prontas. O (a) professor (a) ndo é
guem responde perguntas, mas quem dialoga e possibilita que o (a) outro (a) pergunte e possa
refletir sobre sua propria questdo. E ter a confianca de dialogar sobre questdes que inquiete,
mas com reflexdo, debate e ndo apenas com respostas. E se nosso objetivo como profissionais
do ensino de histéria € dialogar, pensar sobre as questfes que cercam nosso mundo, a Historia

Publica n&o é apenas sobre divulgacao, amplas audiéncias ou buscar ferramentas modernas para
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a divulgagdo do conhecimento historico, mas sim sobre o encontro, a leitura, a produgdo, o livro
didatico que gere a conversacdo, as diferentes leituras, a aprendizagem mais humana e néo
apenas técnica.

Como professora de colégios publicos do Parana, na regido do interior, durante as
medidas tomadas devido ao novo coronavirus? que modificou nossa forma de viver e perceber
o mundo, ficou nitido que ndo séo todas as pessoas que tem acesso e possibilidade de obter
conhecimento através de um celular ou computador. E 0s motivos sdo varios, muitos ndo tém
dinheiro para pagar uma boa internet, um celular com capacidade de armazenamento para certos
aplicativos. A localidade onde eu trabalho, por ser muito distante do centro urbano mais
proximo, é muito dificil o acesso a rede de internet, ou seja, 0s motivos sdo varios, mas a
conclusdo é que esses alunos e alunas ndo podem ser deixados (as) de lado.

A minha realidade como professora me mostrou que mesmo com aplicativos e
ferramentas modernas como o Google Sala de Aula, o Aula PR, o aplicativo Meet, Zoom, as
préprias redes sociais, uma grande parcela dos (as) alunos (as) ndo conseguiu acesso a esses
meios e necessitou da retirada de “apostilas”, material impresso do contetdo que estava sendo
estudado. No Colégio Estadual do Campo Cecilia Meireles, existe um total de 124 alunos (as)

matriculados (as), para compreender mais essa realidade podemos observar os dados:

Quadro 1: Realidade dos (as) discentes do Colégio Estadual do Campo Cecilia Meireles.

Atualizacdo dos nimeros
Forma de acesso dos

Estudantes
28/05/20 | 04/06/20 | 10/06/20 | 18/06/20 | 25/06/20

Total de estudantes
matriculados (as) na 123 124 124 124 124
instituicao.

N°. de estudantes com acesso

84 84 84 84 86
ao Google classroom.

2 Organizacao Mundial da Salde (OMS) passou a chamar oficialmente a doenca causada pelo novo
coronavirus de Covid-19. COVID significa COrona Virus Disease (Doenca do Coronavirus), enquanto
“19” se refere a 2019, quando os primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados
publicamente pelo governo chinés no final de dezembro. Para evitarmos o contagio, foi necessaria
quarentena, e as aulas presenciais suspensas.




N°. de estudantes com acesso

apenas pela TV

N°. de estudantes com acesso
apenas aos materiais

impressos pela Escola.

N°. de estudantes sem nenhum

tipo de acesso.

N°. de estudantes que
deixaram de acessar Google
classroom e materiais

impressos.

N°. de estudantes do ensino
TECNICO

NC°. de professores (as) da

instituicao.

N°. de professores (as) que
realizaram video conferéncia
com os estudantes (MEET)

N°. de estudantes CELEM
(espaco pedagdgico para o

ensino de linguas estrangeiras)

N° de estudante WhatsApp

Fonte 3: Fornecida pela Secretaria do Colégio Cecilia Meireles.
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Percebemos entdo que existe um ndmero alto de estudantes que s6 tem acesso ao
material impresso. Logo, se pensarmos na divulgagdo cientifica através apenas dos meios
digitais estariamos excluindo essa parcela da populacéo. Por isso, ha a necessidade de se pensar
no livro didatico como um produto da Historia Publica, pois os alunos e alunas ainda necessitam
do livro como seu principal recurso e, nesse momento que estamos passando, isso ficou mais
perceptivel, pois é a realidade de muitos alunos e alunas, a falta de acesso a outros meios. Entéo
como a Histdria Plblica chega para esses grupos que ndo tém acesso a internet? E pelo livro
didatico. Por isso, a popularizacdo da histdria deve ser pensada nesses grupos também, pois é
necessario pensar nas desigualdades que geram uma exclusdo muito grande, a historia digital
tem muitos aspectos positivos, mais ainda gera essa excecdo, entdo o livro didatico é um
produto da Historia Publica é uma necessidade, pois é a divulgacédo historica para esses grupos
que ainda sdo excluidos da divulgacdo através dos meios digitais.

O livro didatico é entdo um produto importante da Historia Publica, mas nessa pesquisa
iremos trabalhar com as mulheres e os livros didaticos, o principal motivo dessa escolha reside
no fato que a “historia” em sua maioria foi sempre retratada através de uma visdo masculina e
é necessario estudar, ler e escutar as mulheres, acreditar nas experiéncias femininas que sempre
estiveram presentes na historia. E como € trabalhar com esses livros que ainda estdo passando
por um processo para se tornar mais igualitarios, sem distingdes e inclusivos? Se
compreendermos que falta, nas narrativas, a presenca das mulheres nos livros, temos que buscar
outras metodologias, mas lutar para que se faca presente nesses materiais, pela sua grande
utilidade na escola, que é um lugar publico por exceléncia, deve atingir todos o0s grupos. Para
isso acontecer é necessario olhar o passado sempre pelo presente. Quando escrevemos ou
estudamos a histdria assim como podemos eternizar, também podemos apagar a memoria, e
como vamos lidar com os discursos negacionistas, que excluem as mulheres da historia?

Pensando nessas questdes, compreendendo como a Histéria do tempo presente é fértil
para a Historia Publica, a linguagem €, de certa forma, um ato de fala, o poder de criar alguma
coisa, o discurso que vai gerar e impactar quem esta acessando. E quando pensamos nos livros
gue sdo usados na sala de aula pensamos também em uma perspectiva futura e agora, com a
pandemia, € necessario pensar no Unico acesso que alguns grupos tem e como é fazer Historia
Publica para esses grupos? Como a popularizagédo da Histdria? A precarizacao e a desigualdade
digital, que geram uma exclusdo grande podem interferir no ensino? Ou melhor, podemos

aceitar que isso acontega?
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N&o podemos! Por isso, vamos refletir sobre o Livro didatico e as mulheres, grupo que
foi excluido por um longo periodo. Para refletir sobre as questdes de género e a escrita no livro
didatico, pensando género como uma categoria de analise, vamos utilizar das discussdes da
Joan Scott (1990). No livro didatico, ou em muitos textos escritos com o intuito de divulgacéo
historica, utilizam termos apenas masculinos para se referir a humanidade, ai ja comeca um
problema, pois € evidente a falta de representacdo feminina, os textos de modo geral ignoram

as mulheres.

1.2 UM CAMINHO DE EXPERIENCIAS E EMANCIPACOES

Analiso a Historia Publica do lugar de onde falo, isto é, professora de Histdria. Penso
acerca do livro didatico de Histdria e 0 modo como a Histéria das mulheres é construida
historicamente nos materiais didaticos. Ndo como simples denlncia, ou andlise estatistica, mas
na espessura real — publica — do oficio docente e as maneiras de dar aula e de capturar a atengéao
publica. Ndo se trata apenas de um enunciado tedrico, ou apenas de contribuicdes sobre a
pesquisa, mas uma pratica que vai além de ocupar o espago académico. Almejo que a pesquisa
atinja os diversos publicos, mas que principalmente chegue até as escolas. Escolas essas que
buscamos que sejam um bem comum, de todos (as) e para todos (as), longe da privatizacéo.
Para isso, a escrita da Historia ndo pode ser praticada de um modo dominante, mas sim ser um
exercicio democratico.

Sigo com o desejo de compreender e buscar o didlogo entre a Historia Pablica e o Ensino
de Histdria tecido a respeito da presenca/auséncia das mulheres nos livros didaticos no
entrecruzamento com a Historia Publica. O percurso para compreender esse dialogo foi tecido
em dois momentos, no primeiro, focalizamos na relagdo da Historia Pablica com o livro O
Mestre ignorante: Cinco Li¢Ges Sobre A Emancipacdo Intelectual, nele Jacques Ranciére
(2002) aborda reflexdes importantes das quais a relacdo entre a educacéo e a pedagogia partem
do pressuposto de que todos os individuos possuem uma inteligéncia igual, logo todos podem
conquistar o conhecimento sobre 0 tema que assim estdo interessados em aprender. Dessa forma
ndo existe hierarquizacgéo das inteligéncias, mas diferentes modos de manifesta-las. E com ele,
0 convite para caminharmos juntos, nos perder, e seguir na estrada do conhecimento, das
reflexGes e nas conversacfes. Outro momento serd a reflexdo sobre a experiéncia junto com o
doutor em Pedagogia Jorge Larrosa, que € um dos autores que mais vém trabalhando sobre a
experiéncia. Larrosa tem uma grande preocupagdo com 0s rumos da educacgdo. Suas

contribuicdes sobre a experiéncia agregam muito, com elas vamos conseguir caminhar um
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pouco mais adiante. O autor publicou diversos artigos em periodicos brasileiros e tem dois
livros traduzidos para o portugués: Imagens do outro (Vozes, 1998) e Pedagogia profana
(Auténtica, 1999).

Nessas perspectivas penso no livro didatico, como um produto da Histdria Pablica, visto
que € produzido, frequentemente, por professores (as) que ndo sdo docentes universitarios,
assim como alcanga um publico para além do espaco académico. E, com esse produto, podemos
problematizar a circulagdo do conhecimento historico a respeito da presenca/auséncia das
mulheres nos livros didaticos de histdria, possibilitando a reflexdo sobre a Historia Publica
juntamente com a experiéncia no espaco escolar. A escola é o local no qual existem relacoes
entre os saberes que os (as) alunos (as) e docentes trazem de outros ambientes, Tais saberes
circulam e tencionam com 0s novos saberes, a interlocucdo de entendimentos entre estudantes
e professores (as), a circularidade do conhecimento e a criticidade do saber historico sao
fundamentais para a historia publica. Destacamos ainda a importancia dos (as) professores (as)
refletirem “com o estudante sobre nosso papel no processo histdrico e das capacidades de atuar
no contexto, em que estamos imersos. Na sala de aula, portanto, se desenvolvem préticas de
historia publica com intensa atividade intelectual” (PENNA; FERREIRA, 2018, p. 114).

1.3 PRIMEIRO DIALOGO: A FIGURA DO (A) PROFESSOR (A) DE HISTORIA E
HISTORIADOR (A) PUBLICO A PARTIR DA REFLEXAO DO MESTRE
IGNORANTE DE JACQUES RANCIERE E DA EXPERIENCIA

O livro O Mestre Ignorante de Jacques Ranciéere (2002) é uma obra da Filosofia da
Educacdo que opta por discutir os métodos educacionais vigentes no século XIX que, com
poucas mudancgas, segundo minha interpretacdo, chegaram até 0 momento atual. Na obra, o
conhecimento é abordado pelo papel do professor intitulado de Mestre, que tem como funcgéo
principal transmitir seus conhecimentos aos alunos para leva-los a propria ciéncia, instigando-
0S a usar a sua proépria inteligéncia. A narrativa conta a histéria de Joseph Jacotot, professor
francés que é convidado a dar aulas para uma turma de holandeses, porém Jacotot ndo falava
holandés e seus educandos holandeses ndo falavam francés. Por conta disso, decidiu adotar um
método diferente do modelo tradicional, assim optou pela emancipacéo de seus alunos, for¢ando-
os a utilizarem sua prépria inteligéncia, para isso fez com que seus alunos estudassem o Telémaco.
A partir deste momento, Jacotot passa a tratar o principio da explicacdo (método tradicional), que
esta presente na maioria das escolas brasileiras, como o principio do embrutecimento, por

acreditar que por meio da explicacdo o aluno obtém um conhecimento fragmentado, j& quando



38

emancipado, o aluno detém maior desempenho utilizando sua propria inteligéncia para adquirir
conhecimento a respeito de determinado assunto, a partir de que os alunos passaram a obter
conhecimento por si proprios com a utilizagdo do Telémaco, conseguiram compreender francés,
relacionando palavras. Com o passar do tempo, eles foram se aperfeicoando, sem que a matéria
precisasse Ihes ser explicada pelo mestre.

Jacotot passa, entdo, a refletir, levantando questbes sobre a explicagéo, pensando que ela
pode ser de certa maneira opressora, dando aos (as) alunos (as) apenas aquilo que o (a) mestre (a)
ensina, sem a reflexdo. Dessa forma, o conhecimento sempre fica preso a uma pessoa apenas, que
“ensina” meramente 0 que acredita ser necessario. Vale lembrar que o conhecimento ndo pode
ser “passado” ao outro, pois ele depende de uma construcao individual e coletiva, ndo ¢ algo que
é entregue ou passado. A primeira licdo apresentada por Ranciére (2002, p. 114) é moderada na
Igualdade, que depende quase exclusivamente da iniciativa dos individuos e grupos, através da
vontade e pelo proprio desejo de aprender ou mesmo pelas necessidades da situa¢do, dando
liberdade para buscar o seu proprio conhecimento. Logo, a vontade de aprender por iniciativa
prépria, da significado aos estudos, o0 que proporciona essa racionalidade guiada pela vontade
da verdade, “[...] ndo € uma verdade incontestavel que ele nos apresenta, é uma suposi¢do, uma
aventura de seu espirito que ele esta narrando, a partir dos fatos que observou™.

A partir dessa experiéncia, refletiu que o ensino poderia se pautar sem mestre (a)
explicador (a), assim, pensou que os métodos educacionais vigentes até aquela época, nos quais
se alocava um destaque excessivo nas explicacbes de um (a) mestre (a), poderiam ser
repensados, e desenvolveu, a partir dessas ideias iniciais, 0 ensino universal que busca levar as
pessoas ao desenvolvimento de suas capacidades de forma mais autbnoma, emancipadora. Ao
(&) mestre (a) caberia propor, por exemplo, que o (a) aluno (a), a partir de Telémaco, aprendesse
a ler comparando e relacionando os fatos, exercitando e decorando as letras e palavras. Jacotot
consegue ensinar outra lingua sem mesmo conhecé-la. A explicacdo em demasia pode estar
assumindo o espaco da reflexdo, da aprendizagem propria do (a) aprendiz. E necessario entio
um (a) mestre (a) que estimule seus (suas) alunos (as) a reflexao, a pensar e questionar através
de si proprio. O (a) explicador (a) pode estar usufruindo um status de opressor (a), com uma
titulagdo ndo verdadeira de quem sabe tudo, a explicacdo poderd estar ocupando espaco da
liberdade, da aprendizagem individual, ou seja, ela pode ser menos necessaria a medida que a
pessoa sente vontade de aprender algo. O (a) mestre (a) explicador (a) que ndo da espaco, gera
uma superioridade indevida, pois o (a) aluno (a) e mestre (a) sdo iguais, todos (as) sdo

desconhecedores (as) de algumas areas e assuntos, dependendo do ponto de vista, apenas temos
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vivéncias a mais em uma area do que em outra. Nesta perspectiva, ndo estou desmerecendo a
figura do (a) mestre (a), que tem todo seu mérito, mas para que exista uma aprendizagem mais
democratica e reflexiva é necessario que os educandos e educandas consigam desenvolver seus
saberes com estimulos e ndo apenas com a explicacdo sem reflexao.

Se a reducdo das desigualdades é o objetivo, entdo é necessario considerar que todas as
inteligéncias tém capacidades semelhantes de aprendizado. Neste sentido, 0 embrutecimento é
a submissédo do (a) aluno (a) a inteligéncia do professor (a) e emancipacéo é a capacidade de
operacdo em todos os sentidos. Operar de forma autdnoma, segundo Ranciere (2002), é
aprender qualquer coisa e a isso relacionar todo o resto, segundo o principio que todos tém igual
inteligéncia. Ranciere traz para n6s a vontade como uma caracteristica importante para o
desenvolvimento da inteligéncia: “o homem ¢ uma vontade servida por uma inteligéncia”, logo,
onde estivermos dispostos a ir, a nossa inteligéncia nos levara, a vontade nos proporcionara
alcancar os objetivos. Assim, a inteligéncia ndo é inata, nem totalmente natural, mas as
circunstancias pessoais, sociais e materiais sdo essenciais para levar a pessoa ao grau de
raciocinio a que ela se propde. Logo, compreendo que até certo ponto isto é uma questdo de
escolha. As suas experiéncias no mundo, sua condi¢do material, seu grau de emancipacao, de
autonomia e vontade conduzem para o caminho escolhido. N&o necessariamente este
desenvolvimento passa pela instrucdo formal, pela escola ou pelo (a) professor (a). Pensando
pelo movimento da Histdria Publica, em levar a Historia para as diversas audiéncias, 0s espacos
para esse desenvolvimento sdo inumeros, & possivel desenvolver e estimular a nossa
consciéncia historica nas pracas, nos museus, no meio digital, nas escolas, entre outros espacos.
E necessario, ento, a possibilidade de estimulos e reflexdes.

A escola do século XIX era apoiada nos métodos tradicionais, na repeticdo e na
descricdo, nos estudos conteudistas e na explicacdo. Muito presente dessa forma na atualidade,
Ranciere, em seu livro, defende a educacdo emancipatdria, métodos de ensino que levariam a
autoconstrucdo do sujeito e as abordagens diferenciadas, como o proprio construtivismo.
Contudo, a visdo técnica do (a) mestre (a) ndo possibilita uma grande evolucao nos (as) alunos
(as). Por mais que ele esteja usando como exemplo as escolas do século X1X, na nossa realidade
ainda s8o muito presentes esses métodos baseados na repeticdo, no decorar, com uma
explicagdo de cima para baixo. Na nossa atual situacdo, vivendo uma pandemia devido a
COVID-19, que resultou em quarentena e alguns momentos de grande restri¢do e isolamento,
os alunos e alunas estéo aprendendo e estudando fora da escola, percebemos um problema ainda

maior: a escola no ambiente domestico. Esta situacdo exclui mais, gera mais injusticas do que
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nas escolas. E muito triste perceber a quantidade de alunos (as) que ndo tem acesso as
ferramentas de ensino estando em casa, pois a escola, mesmo tendo seus inimeros problemas,
ainda é o lugar capaz de promover a igualdade para a educacao, onde todos (as) sao capazes da
aprendizagem, dentro da sua perspectiva, construir o estudo da melhor forma possivel.

Com essas reflexdes, pensamos que ndo € necessario ter apenas a técnica, mas também
0 tato ao se pensar no ensino, o dialogo e a conversa sdo 0s pontos centrais e, nesse contexto, 0
(@) bom (a) professor (a) é aquele que faz o (a) outro (a) pensar e ndo somente aprender. Ativar
no (a) outro (a) a poténcia da aprendizagem ndo faz perder ou retirar a importancia do (a)
professor (a) ou do (a) historiador (a), pois este (a) deve ter a capacidade de intensificar essa
capacidade e ficar feliz com a liberdade do (a) seu (a) aluno (a). Um (a) bom (a) mestre (a)
sempre almeja que seu (sua) aluno (a) voe alto, alem dele (a), e que tenha toda a forca de
escolha. Atravessar as fronteiras, sejam elas fisicas ou imateriais.

Na formacao tradicional, a aprendizagem parte do pressuposto de que existe sempre um
individuo que é superior ao outro, existindo desigualdade mesmo quando h&a uma busca pela
igualdade. Na formacdo emancipadora, o principio da aprendizagem parte do ponto que a
igualdade é o marco inicial. Quando a inteligéncia é estimulada, temos a emancipacao, diferente
do principio do embrutecimento que, segundo Jacques Ranciére (2002), seria apenas pelo
método da explicacdo, aquilo que ja vem pronto, sem a necessidade da reflexdo. O trabalho
desenvolvido pelo mestre Jacotot nos leva a perceber que quanto mais o estimulo da inteligéncia
acontecer, mais o aprendizado ocorre. E um ciclo de poténcia que gera a emancipacdo. Em
contrapartida, o embrutecimento ocorre devido as excessivas explicacdes limitadoras para esses
(as) alunos (as), pois colocam mestre (a) e aluno (a) em posic¢des hierarquizadas e a necessidade
de métodos comprova essa limitacdo, pois € muito complicada a utilizacdo de métodos quando
estamos trabalhando e pensando em seres humanos, com cada individualidade.

Na nossa pratica ndo devemos ser “explicadores (as) ”, como Ranciére (2002)
argumenta, pois isso prende o (a) aluno (a) dizendo a eles (as) que ndo podem aprender sem
explicacdes, tendo um (a) mestre (a) que sabe mais e alguém que saiba menos para aprender. E
necessario ser reflexivo (a) e critico (a) com a nossa pratica, assim como Jacotot, e visar a
emancipacao dos (as) mestres (as) e estudantes e ndo a dependéncia deles (as). Orientando
sempre para uma educacdo emancipadora. Em toda ciéncia ha manifestacdo da inteligéncia
humana e Jacotot nos chama a atencéo para isto e para uma consciéncia de igualdade que leva
a emancipacdo aqui tratada. Emancipacdo, entdo, € todo o processo de aprendizagem em que as

capacidades dos (as) alunos (as) sdo reconhecidas e desenvolvidas. Ranciére ndo estava
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pensando nos estudos sobre as mulheres na historia quando escreveu “O mestre Ignorante”, mas
posso trazer essa reflexdo para o presente trabalho, que busca a emancipacdo das alunas e
professoras, com foco para o estudo das mulheres. Quando escrevo, me relaciono com elas,
escrevo e penso sobre, ndo venho com uma posicdo hierarquizada, mas com a intencdo de
aprender com. E necessario ressaltar que esta pesquisa, em nenhum momento sera “sobre” o (a)
outro (a), mas um trabalho em conjunto, uma troca de saberes para todos (as) juntos (as)
buscarmos por uma sociedade emancipadora e com a igualdade que Ranciere apresenta, que
reconhece que ndo ha superioridade do (a) mestre (a) ao (&) aluno (a) ou em qualquer outra
situacdo. E necessario pensar, ndo impor.

A principal critica que o livro traz sobre o ensino tradicional é a ideia do (a) mestre ()
autoritario, reforcando a incapacidade do (a) aluno (a) ao tentar reduzir a desigualdade, que
existe entre ele (a), que supostamente sabe, e 0 (a) outro (a), que ndo sabe. O que proporciona
0 embrutecimento €: o processo de aprendizagem antagbnico a emancipacao, pois reforca a
incapacidade dos (as) alunos (as) e ignora seus saberes. A desigualdade, apresentada por ele, seria
guando o (a) mestre (a) acredita que sabe e o (a) aluno (a) ndo, portanto, ndo ha igualdade
intelectual, o (a) primeiro (a) é superior ao (a) segundo (a). Nossa pesquisa dialoga, entdo, com
o0 pensamento de Ranciére (2002) junto com o0 movimento da Histdria Publica e como isso pode
permear 0 Ensino de Histdria. A Histéria Publica engloba um conjunto de qualificativos que,
salvo engano, requer modificacdes durante todo o processo de pesquisa. Penso, dessa forma,
que a historia contada por Ranciére, do mestre Jacotot, também nos apresenta essa mudanca no
processo de ensino e aprendizagem, ndo € apenas falar sobre alguma coisa, mas possibilitar ao
(a) outro (a) participar, fazer junto, ser parte do processo, ativo (a) na aprendizagem.

Ele nos traz um olhar diferenciado ao ensino, possibilitando olhar esse mundo da
educacdo de uma forma diferente,colocando a nossa atencdo, com mdaltiplas possibilidades de
aprendizado. Esse é um caminho que podemos seguir com o ensino, libertar a forma de aprender
e ensinar, permitindo, assim, conhecer o que os (as) educandos (as) tém a oferecer, extrair 0s
melhores pensamentos e argumentos para um caminho de evolugdo, nos fazendo caminhar
buscando uma forma de aprendizagem que ndo seja opressiva pelo seu saber, mas que
possibilite diversas formas para quem aprende, que consiga seguir de uma maneira mais livre,
liberta de preconceitos e, a partir do conhecimento, construir uma nova forma de viver, com
sua cultura, mas para além dela, com a possibilidade de escolha para decidir ser e optar pelo

que quiser. A educacao pode ser muitas coisas, menos impositiva e que impeca a experiéncia.
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1.4 SEGUNDO DIALOGO: EXPERIENCIA E HISTORIA PUBLICA. A
EXPERIENCIA NAO PODE SER CONTROLADA, POR QUE A HISTORIA SERIA?

A experiéncia ndo pode ser controlada, na Historia Publica temos a possibilidade de
valorizar essas experiéncias. Neste caso, experiéncias femininas do campo pedagdgico. Estou
falando e pensando no ensino, porém a experiéncia nao é algo que possa ensinar para o (a) outro
(a), mas é conversavel e incentivadora. A troca de saberes e experiéncias permite que alunos
(as), professores (as), universidade e escola dialoguem, conversem, compartilnando esses
saberes que cada um possui, de acordo com a sua individualidade. Proponho pensarmos a
educacdo e a Historia Publica através da experiéncia, sempre na percep¢do que Jorge Larrosa
(2002, p. 21) nos apresenta, a experiéncia como um sentindo, “E pensar ndo ¢ somente
‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como tem sido ensinado algumas vezes, mas é
sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece”.

E necessario ter o olhar solidario, perceber o (a) outro (a) e deixar se expressar da sua
maneira, dialogar, fazer a Historia ser mais humana. “Pero basta con lo dicho para decir que
ser profesor o profesora no es desempefiar sin mas un puesto de trabajo, sino profesar una
vocacion” (SCHLANGERS, 1997; LARROSA, 2018, p. 39-64). A educacdo historica deve ser
pautada no dialogo, uma relagcdo de comunicacdo entre todos (as), um lugar de debate, assim
como essa pesquisa buscou ser. Com a Histoéria Publica compreendemos a busca que muitos
(as) historiadores (as) tiveram por muito tempo, tirar o “mofo” tecnicista da histéria, e aqui
pensamos na educagdo historica, tirar tudo aquilo que pretende moldar, o “fazer” o (a) outro (a)
critico, “fazer” o pensar, “desenvolver” na (0) outra (0) tal habilidade, nos professores (as) ndo
temos essa capacidade, pois quem tem essa responsabilidade é o proprio ser, que com a sua
experiéncia vai constituir sua formacao e escolha. O (A) professor (a) auxilia esse processo,
estimula, atraves de trocas, de didlogo, mas ndo deve impor. Como foi apresentado por Ranciére
(2002), a educacédo nao pode ser apenas técnica, ou presa em moldes.

Pensando, neste momento, nos movimentos da Histdria Publica entendemos que é
necessario um processo de colocar-se diante do mundo e agir sobre ele, tanto por parte do (a)
historiador (a) como das comunidades com as quais trabalha (ROVAI, 2018 p, 193). Marta
Rovai me faz pensar como é necessario o envolvimento ético e uma devolucdo continua do
processo que realizamos ao se trabalhar pensando em uma Historia Publica durante o ensino,
que podera ser muitas vezes um processo conflituoso, pois tirar a autoridade do (a) pesquisador
(@) e do (a) professor (a) e compartilha-la pode trazer disputas, uma nova dinamica. Trazer a

experiéncia dos sujeitos no campo principal, nem sempre serd uma tarefa facil e ndo estamos
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tentando tirar a autoridade dos professores e professoras em sala de aula, mas buscar uma
linguagem emancipadora, que converse, que busque entender o (a) outro (a) e fazer o uso das
trocas. Ensinar sem a pretensdo de moldar ou impor um contetdo, mas dar possibilidades para
que todos os sujeitos possam caminhar juntos e construir seus proprios caminhos.

A Histéria Publica me faz perceber os desafios ao se pensar o ambiente escolar, mas
também muitas possibilidades que vao além da divulgacdo ou da circulagdo de producédo, que
na maioria das vezes é limitada para os publicos académicos, como trazer a Histdria mais
préxima, com narrativas de memdrias que estdo presentes nos (as) envolvidos (as) desse
processo? Se serdo estudadas mulheres, a histéria das mulheres deve estar presente de uma
forma ativa, persistente, que as proprias mulheres se identifiguem e possam também construir
e entender essas historias. Nao € apenas o estudar para conhecer, ndo é so6 a divulgacdo do que
aconteceu e como aconteceu, € como a histdria esta presente nas experiéncias das mulheres que
leem e estudam esse conteudo, é uma reflexdo conjunta (ROVALI, 2018; ALMEIDA; 2018).

“O particular ¢ compreendido no todo e o todo ¢ compreendido no particular”
(DROYSEN, 2009, p. 39). Compreender a historia das mulheres e ter claro que essa historia
ndo é uma historia a parte, ela esta presente no processo historico, s6 ndo teve a devida
importancia na historiografia durante um longo periodo, mas ela percorre com a experiéncia
individual. As professoras de Histdria quando véo relatar suas experiéncias em sala de aula,
com livros, que em algumas ocasides omitem a participacdo feminina, ou trazem uma
linguagem machista, ndo vao trazer apenas suas experiéncias, mas o todo, toda uma histéria de
luta, de reconhecimento, de se perceber como parte do todo ou de descobrimento, em perceber
sua propria trajetdria nesse contexto.

Para compreender a experiéncia buscamos Jorge Larrosa (1996), que compreendeu,
através do idioma portugués, a experiéncia como algo que pode ser entendido como aquilo “que
nos acontece”, no idioma espanhol: “o que nos passa”. A experiéncia sendo aquilo que nos
passa, 0 que nos acontece e 0 que nos toca N&o 0 que passa Ou aconteceu ou 0 que tocou. Em
cada dia acontecem muitas coisas, porém muitas vezes nada nos acontece. Walter Benjamin
(1985), em seus textos, narra sobre sua observacao a pobreza de experiéncias no nosso mundo
e cada dia passam mais coisas, porém a experiéncia se torna cada vez mais rara, Como por
exemplo a informagéo que é dada a todo momento nos jornais, manchetes, redes sociais, ndo é
experiéncia e ainda tira o espaco da experiéncia, praticamente uma é o contrario da outra.
Larrosa (2002) dialoga com Benjamin quando difere a experiéncia da informagdo. Benjamin

traz a reflexdo de que muitas vezes nos tornamos seres de informagao e deixamos a experiéncia



44

passar, da mesma forma como Larrosa difere a experiéncia do trabalho, uma ndo esta
relacionada com a outra. Por mais que as experiéncias compartilhadas pelas professoras nessa
pesquisa sejam dos seus ambientes de trabalho, elas sdo capazes de transpassar essas barreiras
e vao além, estdo presentes no individuo.

Entdo, quando estamos sobrecarregados (as) de informagdes, ndo fazemos outra coisa
sendo diminuir nossas possibilidades de experiéncias, o sujeito da informacédo ele sabe muitas
coisas, sempre buscando novas informaces, porem essa busca continua pela informacao e pelo
saber, um saber sem contetdo, ndo alcanca nada, nada Ihe modifica. Compartilhando o
pensamento de Jorge Larrosa (1996) acerca da experiéncia, ela nos mostra aquilo que nédo
dizemos, a capacidade de ensinar também depende da experiéncia, das diferentes experiéncias.
A experiéncia ndo pretende transmitir ou provar absolutamente nada, ela existe por si so, ela
ndo pode ser transmitida, mas deve ser compartilhada. E através do compartilhamento e do
didlogo que surgem as novas possibilidades de educacdo historica. A experiéncia é publica. A
construcdo de uma nova educacéo historica e publica, estd vinculada com uma nova forma de
ensinar, associada a essa nova nocao, ao que entendemos como Historia Publica. Gerando,
assim, um novo tipo de aluno (a), um novo tipo de educador (a) e um novo tipo de educacéo,
com participantes ativos (as) em todo o processo. Quando um texto passa a fazer parte do
discurso pedagogico, ele fica submetido a outras regras, incorporado a outra gramética. E esta
gramatica é, naturalmente, uma gramatica didatica, dado que todo texto escolariza-se do ponto
de vista da transmissao-aquisicdo, mas &, também, uma gramatica ideoldgica (LARROSA,
1996, p. 170).

Aprender é o que separa, significa reconhecer que em certo momento existia o “antes”,
reconhecer que em certo momento aprendemos tudo o que sabemos, e que em determinados
momentos ignoramos esse “antes”. A experiéncia estd nesse processo. Ela ndo se expressa
apenas através da linguagem, mas é perceptivel ao ler e escrever. Nossa escrita, fala e atitudes
estdo marcadas pelas experiéncias, mesmo quando ndo queremos expressa-las, elas estdo
presentes. Logo, percebemos em nossos alunos (as), mestres (as), colegas de profissdo nas
diferentes maneiras. Através da voz, o que vale é aquilo que o sujeito fala e ouve, quem Ié e
escreve. E aqui que existe 0 modo como a pessoa se expressa, o tom, a forma da linguagem, a
objetividade, neutralidade, a indiferenca que se referem tanto ao (a) falante, como ao (a) escritor
(@), para o (a) ouvinte e leitor (a). Entdo, é necessario termos uma linguagem, em que falar,
ouvir, ler e escrever sejam uma experiéncia. A experiéncia estad ligada com o poder, a

possibilidade de se expressar através dela é poder, é se perceber, perceber o (a) outro (a),
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compreender, dialogar e fazer trocas, estas que podem ampliar ainda mais a capacidade de
perceber sua propria experiéncia.

Transformacao também é experiéncia, que ocorre nesse eterno processo de aprender.
No ensino de Historia, podemos entender que € isso que a Historia Publica busca, uma
transformacio na forma do ensino. E necessario pararmos, analisarmos e compreendermos
como € possivel ocorrer essa transformacdo através dessas experiéncias ou melhor como as
experiéncias sdo capazes de gerar modificaces nesse processo educacional, como a Historia
Publica pode interferir de forma ativa nesse processo. Mas € necessario ficar evidente que em
momento nenhum queremos e conseguimos “formar”, “gerar” sujeitos criticos, ou “seres
pensantes”, tudo isso eles ja sdo, qualquer ser humano &, tem a sua criticidade, sua forma de
pensar, isso através de sua experiéncia. O objetivo, entdo, ¢é através dela, esses sujeitos obterem
novos saberes ou desenvolvé-los pela sua propria capacidade, com o auxilio do (a) mestre (a).
S6 ndo € capaz de experiéncia aquele que “a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a
guem nada lhe sucede, a quem nada a toca, nada Ihe chega, nada afeta, a quem nada o0 ameaca,
a quem nada ocorre” (LARROSA, 2002, p. 25).

Larrosa afirma que a experiéncia formativa, da mesma maneira que a experiéncia
estética, € uma chamada que ndo é transitiva e, por isso, ndo suporta o imperativo. Ou seja, hdo
pode intimidar, querer dominar aquele (a) que aprende. O que ela produz € aquilo que ele
chamou de transitivo, que produz isso e aquilo. Estamos, entdo, pensando na educacao histdrica
através da experiéncia, dialogando com a Histdria Publica, que possibilita a relacdo do que é

transitivo. A experiéncia €, em primeiro lugar, um encontro ou uma relacéo.

A reconstrucdo e a interpretacdo do passado € um fazer valer o passado para
0 presente, 0 converter o passado num acontecimento do presente. Sé assim
é verdadeira experiéncia. A experiéncia do passado, portanto, ndo € um passa- tempo,
um mecanismo de evasdo do mundo real e do eu real. E ndo se reduz, tampouco, a um
meio para adquirir conhecimentos sobre o que aconteceu (LARROSA, 2017, p. 198).

N&o se trata de conhecer o passado através da experiéncia, s pelo saber ou ter o
conhecimento do que ja aconteceu, mas como esses fatos, e a forma como sdo tratados,
interferem no nosso meio social, nas vidas humanas. Como a histéria é capaz de agir
positivamente na nossa realidade, devemos buscar essa compreensao do passado, para que ele
possa auxiliar no agora. Ndo somos apenas o hoje. O momento atual, nossos atos, falas, escritas,
julgamentos refletem todo um processo historico, que deve sempre ser utilizado e estudado para
haver mudancas sociais, para que cada individuo, seja capaz de fazer as escolhas que acredita

ser melhor para ele e para os demais. E por isso que o conhecimento histdrico deve chegar para
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todos (as), para que as possibilidades de acesso a essa transformacéo acontecam de uma forma
mais justa.

O pensar ndo € somente o0 ato de raciocinar ou argumentar, como por muito tempo
acreditamos e nos foi ensinado, mas consiste em dar sentido ao que somos e a tudo aquilo que
nos acontece e como nos posicionamos. Separar a experiéncia da informac&o é algo essencial,
Larrosa ainda acrescenta que € necessario separar também o saber da experiéncia e o saber
coisas, como por exemplo saber informaces nao significa que o sujeito seja informado, muitas
vezes esta apenas acumulando informacg6es que ndo geram significados. Continuando, ele diz
que a experiéncia é cada vez mais rara, por falta de tempo. Tudo em nossa sociedade se passa
depressa, estamos demasiados (as) com tanta informacdo, noticias, manchetes, mas sem
experiéncias. Os estimulos que estdo acontecendo sdo fugazes e efémeros. O excesso de
trabalho também é um dos motivos que tornam a experiéncia cada vez mais rara, as pessoas
estdo apenas cumprindo comandos, devido ao sistema que nossa sociedade percorre. Esse é um
ponto importante aqui, pois entendemos, entdo, que a experiéncia ndo pode ser confundida com
trabalho, como ja escrito acima. A experiéncia nao é saber sobre algo, € reivindicar uma maneira
de se viver, de estar no mundo, modo de tomar para isso o que acredita ser verdadeiro, uma
forma de arrogar aquilo que toca e passa pelo sujeito e os espacos que possibilitam isso sdo o0s
chamados de espacos e tempos educativos, espaco que podemos habitar e sempre modifica-lo.

Entdo, experiéncia é aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, acontece e quando passa
por nos, nos transforma, somente o sujeito da experiéncia é capaz e esta aberto a sua prépria
transformacéo. O saber da experiéncia acontece entre o conhecimento e a vida humana, € o que
se adquire na maneira como o individuo responde ao que lhe acontece na vida e 0 modo como
damos sentido. O saber da experiéncia ndo significa uma verdade referente as coisas e fatos,
mas no sentido ou a falta de sentido ao que nos acontece. Esse saber tem caracteristicas que se
opdem ao que entendemos como conhecimento. Larrosa traz sempre uma posi¢éo de autonomia
e liberdade dos sujeitos e a educacgéo se apresenta como um processo de alteridade, o (a) aluno
(a) é, de certa maneira, 0 (a) “outro (2) ” que olha a nés, educadores (as), nomeando uma relacao
de diferencas e ndo de subordinacdo e dependéncia.

A experiéncia também ¢ chamada de “principio de reflexividade”, porque o significado,
“o que me passa”, € um pronome reflexivo, podemos entender que a experiéncia é um abalo de
ida e volta. Movimento de ida, porque a experiéncia desconfia um movimento de exteriorizacao,
de sair de si mesmo (a), buscar o que tem fora, um movimento que vai ao encontro com o que

passa ou entdo ao encontro do acontecimento, pensando sempre pelo viés da educacao,
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buscando o conhecimento que vem de fora, do (a) outro (a). E um movimento de volta, porque
a experiéncia supde que o acontecimento aparenta a mim, produz implica¢cbes em mim, no que
eu sou, na minha formacé&o, nas minhas escolhas, no que eu penso, sinto, sei, quero, entre outras.
O sujeito da experiéncia se exterioriza em relacdo ao acontecimento.

Se entendemos que a experiéncia € “o que me passa”, o sujeito da experiéncia ¢ como
uma regido de passagem, um local de sensibilidade em que algo passa, chega até ele e quando
isso “passa” deixa uma marca. Porém, existem varias dimensdes da experiéncia. Exterioridade,
alteridade e alienacdo nédo estdo relacionadas com o acontecimento, com o que € da experiéncia.
Ja a reflexividade, subjetividade e transformacdo se relacionam com o sujeito da experiéncia,
com “o que me passa”. Ela também, implica na sua formacdo ou transformacdo da
subjetividade, como isso que nos passa, € capaz de transformar quem somos. Entdo, como o
ensino de Histdria é capaz dessa transformacdo, de passar e tocar esses (as) educandos (as), mas
também os (as) professores (as)? De que maneira estudar a Histéria das mulheres pode
modificar esses diferentes publicos? E ndo apenas passar por eles, mas tocar, modificar, serem
capazes dessa transformacéo. Larrosa (2002) entende o saber da experiéncia como a elaboragédo
do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, ligado a existéncia de um individuo ou de
uma comunidade humana particular, o que nos faz perceber que ela pode nos trazer a percepg¢ao
tanto individual como coletiva, mas ligada a sua prépria existéncia, por isso, ela é algo pessoal,
particular de cada ser, pois duas pessoas podem passar pelo mesmo acontecimento, mas as
experiéncias serdo diferentes, o acontecimento pode ser compartilhado, mas a experiéncia néo.

Pensar a educacdo a partir da experiéncia nao € apenas raciocinar, argumentar, como
tinhamos aprendido, mas é, principalmente, dar sentido ao que Somos e ao que nos acontece.
Trazer a Historia Publica junto com as experiéncias das professoras de Histdria € uma forma de
compreender como o ensino de Historia atua com uma funcéo social, de uma forma ampla com
a comunidade. Ndo existe mais a possibilidade de seguir com as pesquisas de género no
isolamento universitario, principalmente quando existe uma preocupacdo de como o ensino de
Histdria atua e envolve a percepc¢do de mulheres que fazem parte desse processo. No momento
em que vivemos, na era de informacdo temos muitas noticias, muito conhecimento sobre
diversos temas. Sobre o tema tratado as opiniGes sdo inimeras, porém ha pouca experiéncia.
Percebemos isso durante um isolamento social, em que o mundo todo estd cheio de novas
informacdes, 0s jornais a todo tempo passando dados, nimeros de mortos (as), niumeros de
recuperados (as), as pessoas buscando se informar a todo momento, as noticias falsas se

espalhando, as redes sociais cheias de informacdes, das diferentes formas, porém, mesmo com
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tanto, a sociedade sentiu falta, falta daquilo que passa por ela, do que realmente passa na vida
dela, ndo da informagdo ou do conhecimento, mas da experiéncia, a necessidade de estar
compartilhando com o (a) outro (a).

Com tantas noticias, formas de se comunicar, de se relacionar com o mundo, sentimos
falta do essencial, a experiéncia. Daquilo que nos toca, nos dois sentidos da palavra, sentimos
falta do (a) outro (a), da convivéncia, das trocas, das relacdes humanas. A experiéncia € publica
nesses momentos raros e nunca Vvividos pelas nossas geragdes, percebemos como precisamos
uns (umas) dos (as) outros (as), necessitamos dessas trocas e daquilo que realmente nos passa.
E importante para nos pensarmos como a Historia Pablica permite trazer essas relagdes com a
experiéncia e como nds necessitamos delas. Necessitamos parar para pensar € ndo apenas
receber, parar para olhar, parar para escutar, sentir, viver e respeitar e, de certa forma,
“suspender o juizo”. O senso comum tem como base para experiéncia aquilo que foi vivido,
indiferente do que foi pensado e extraido dessa vivéncia. Necessitamos valorizar aquilo que é
empirico e ndo ignorarmos nossa subjetividade.

Esse excesso de informacdo e agilidade de tudo que nos acontece é o que nos impede
de vivermos experiéncias reais, o que proporciona a autorreflexdo, a introspeccéo e tudo que €
capaz de formar a nossa subjetividade. Com a demasia da objetividade em nosso meio, em que
0 conhecimento técnico é algo utilitarista para uma troca momentanea, é paradoxal a construgédo
de uma subjetividade. Nao é errado buscarmos o conhecimento no sentindo da informacéo, a
questdo apenas é que se torna algo momentaneo e logo passamos para a proxima informacéo,
provocando uma massa de informacdes, sem ter nos causado experiéncia. Sdo apenas sensacoes
efémeras. O que percebemos também € a frequente falta de memoria que essas sensagGes nNos
causam, o que € algo que torna a experiéncia muito distante.

O sujeito que vive apenas da informacdo, desse estimulo raso, tem sua atencdo voltada
para a agitacdo do mundo, porém nada lhe acontece. O Unico objetivo é ser informado e
informante, mas essa obsessédo pelo saber, por esse conhecimento volavel, ndo traz a sabedoria
que Larrosa trata em seus textos. O autor afirma que o excesso de trabalho também impede a
experiéncia, quando em excesso, o sujeito moderno além de ter a necessidade de estar sempre
bem informado, em movimento, esta, na maior parte do seu tempo, condicionado ao seu
trabalho, com a necessidade de estar produzindo sempre algo. A experiéncia requer que algo
nos aconteca ou nos toque e isso exige parar para pensar, olhar, escutar. Com o movimento da
Histdria Publica, entendemos como é necessario trabalhar com o (a) outro (a), pensar no (a)

outro (a), escrever, parar para escutar os diferentes sujeitos, olhar mais pausadamente, escutar



49

mais devagar, parar para entender e sentir, perceber mais os detalhes, as diferentes opinides,
cultivando a delicadeza nas escolhas, a¢Oes e vontades, abrindo, assim, os olhos e ouvidos para
aquilo que nos passa. Assim, aprender a escutar os (as) outros (as), a falar sobre o que nos
acontece. O sujeito da experiéncia tem paixao pelo que faz, sente, e pela sua transformacéo, ¢é
receptivo e isso ndo diminui a sua agdo, pelo contrério, é coerente com a sua sabedoria. A
experiéncia permite um caminho para o desconhecido.

A era da informacdo, em que vivemos, ndo proporciona o conhecimento que a
experiéncia gera e aqui ndo tratamos apenas do conhecimento académico, aquele que temos nas
universidades, mas sim e também o conhecimento que encontramos fora dela, em todos os
meios. Isso ocorre quando paramos para pensar, para sentir, escutar o (a) outro (a). Por isso,
busquei nesta pesquisa o trabalho compartilhado, para que essa experiéncia ocorra e ndo seja
apenas um amontoado de informacGes. As experiéncias reais ndo sao aquelas encontradas pelo
excesso de informacdes e na agilidade, o mais dificil € que o conhecimento do mundo moderno
€, muitas vezes, técnico e usado como moeda, 0 que € exatamente o contrario de uma formacao
de experiéncia. E algo imediato, momentaneo e logo passa para outras informacdes, para a
préxima opinido, sem que nos tenha causado nada de experiéncia. S&o sentimentos efémeros e
volaveis.

Para Walter Benjamin, € preciso arrancar a mascara da falsa harmonia para desenterrar
as contradi¢des. Benjamin (1940) tinha como preocupacéo central, em seus escritos, a luta de
classes, aqui estamos refletindo sobre as mulheres nesses livros de Histdrias, ainda assim
podemos refletir junto com ele. A historia tanto vivida quanto escrita, de acordo com este autor,
tem sido a histdria dos vencedores, isto é, a histdria das classes dominantes como ele afirma
que ndo cessam de vencer. Benjamin sugere que a Histdria foi por muito tempo cortejo triunfal
dos vencedores, isso significa que devemos estar atentos na nossa escrita e nos livros didaticos
que atingem um publico amplo e ndo podem estar a servigo da classe dominante ou de grupos
de pesquisadores (as) apenas, pois ndo somente a historia do passado esta em risco, mas todo o
presente e as perspectivas do futuro.

Escrever a histéria a contrapelo, de uma forma contraria como vem sendo escrita,
significa, entdo, buscar a contranarrativa. Ou seja, € pensar nos (nas) indigenas, negros (as),
mulheres, nos (as) pobres, todos (as) que tiveram suas existéncias excluidas da historia de
alguma forma ou marcadas apenas pela violéncia e exploracdo, mas que foram resisténcia ao
longo da Historia. A experiéncia das mulheres, ao enfrentar situacGes que excluem, a forma

como resistiram a isso e como dialogam sobre essas questdes enriquecem 0 processo de ensino-
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aprendizagem. As trocas sdo essenciais para a formacdo, tanto para as professoras e
pesquisadoras, quanto para as alunas e professores e alunos que devem aprender com isso.
Trabalhar a historia a contrapelo significa questionar a visdo comumente cristalizada pelos
manuais didaticos.

Esse processo nos faz pensar na emancipacdo, porém ndo aquela emancipacdo que
estamos acostumados (as) a entender, como algo que nos é dado ou fornecido por outra pessoa.
Nao podemos ser arrogantes acreditando que “entregamos” a outro ser humano uma titulagao
de ser emancipado, até porque acreditamos em processos. Como historiadores (as), entendemos
que tudo que ocorre na historia esta na forma de processos e ndo de rupturas ou mudangas
rapidas e, da mesma forma, os seres humanos. A emancipacdo supde a busca pela igualdade e
se entendemos o saber como um instrumento de igualdade, o que seria a emancipacgédo
intelectual? Nenhum saber traz por si proprio a igualdade como resultado imediato, ela ndo é
um efeito produzido, nem uma finalidade a ser atingida, mas um resultado que se opde a um
outro. Retomando a reflexdo de Jacotot, por Ranciére (2002), segue uma perspectiva em
perceber que Sdécrates, na figura de mestre, ndo € emancipadora, mas, ao contrario, ela
embrutece, pois organiza o aluno a confrontar as lacunas e se apoiar no seu proprio discurso,
Jacotot nos mostra que pensar na educacgdo apenas com métodos pode ser embrutecedor.

Um método comum em muitas escolas é o que foi usado por Sdcrates, mas Jacotot,
inverte as coisas, mostrando que o “embrutecimento” tem como problema justamente o fato de
ndo abolir todas as relacdes de autoridade, gerando a desigualdade nas relacbes de ensino-
aprendizagem. A necessidade de que uma inteligéncia seja guiada por uma outra inteligéncia.
A emancipagdo supde um funcionamento igual, universal da inteligéncia. Ela é um processo
natural que ocorre através da experiéncia e ndo pode ser usado para amaciar 0 ego de mestre
(@) algum (a), diferente dos processos embrutecedores, que necessitam sempre ter alguém
superior a outro.

O ponto aqui ndo é descaracterizar o (a) professor (a) como profissional, mas agregar
ao seu papel uma nogdo de amor pelo assunto, que funciona como um catalisador de seu
envolvimento com seu objeto, sua matéria e que, consequentemente, envolve seus educandos e
educandas. A ideia de espaco escolar onde “muitos destes gestos e dessas marcas Ndo Sao
obtidas através de uma aprendizagem erudita, mas sdo saberes constituidos por meio da
EXPERIENCIA”: “E pensar uma escola que nos imponha a impossibilidade de continuar a ser
aquilo que éramos até entdo” (RECHIA; CUBAS, 2016, p. 13). O espaco escolar €, entdo,
formado por pessoas, por experiéncias, ndo fungdes. A escola é o primeiro lugar social que a
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crianca participa, é a capacidade de colocar um ser como capaz, transformar pessoas em
estudantes, através de experiéncias individuais e coletivas. Pensar nessas experiéncias, que sao
recorrentes, e definir o “escolar” como algo publico, em comum, de uma forma publica, onde
ndo exista dono (a) do conhecimento, é compreender o publico. Dar a possibilidade de
profanacdo, tornar a escola humana, discutivel, o que por muito tempo foi considerado sagrado
e indiscutivel, em algo que possibilite o debate, a duvida, o questionamento. O ambiente escolar
deve promover as discussdes e ndo enaltecer o que ja existe e permanecer intacto. Propor que
tudo pode ser discutido, a possibilidade de estudar os diversos temas e de diversas formas.

A escola também é o local de igualdade, tem a necessidade se ser, onde todos (as) Ssomos
capazes de dar o nosso melhor e o importante da escola é sua forma publica, sua forma comum
entre professores (as) e alunos (as), todos (as) sdo capazes de conquistar aquilo que acreditam,
vivenciar novas experiéncias e modificar a sua realidade. Ainda como nas escolas do século
XVIII e XIX, os valores que muitas enaltecem sdo: a hierarquizacéo, disciplina, segregacao, e
com uma falta de motivacéo. Havendo, assim, uma distorcdo do mundo escolar e de trabalho.
Os tempos mudaram, mas as escolas permanecem com algumas caracteristicas de outrora.

E necessario pensar nos publicos em relacéo a educacdo, no interesse de todos (as) e ndo
de algumas partes privadas, beneficiando apenas alguns grupos. A educacgédo pensada como um
assunto de todos (as), com interesses comuns. Como podemos defender uma ideia de educagéo,
quando na parte do todo ndo interessa a mais ninguém? Educacao é um territorio de luta, de
conquista, de buscas, lutas por igualdade, representacdo, conquistas de direitos, conquistas de
ver o (as) negros (as), os (as) indios (as), os (as) pobres, as mulheres presentes no livro didatico,
presente no ensino, ndo como uma historia a parte, mas de forma integral no ensino de Historia.
Uma batalha pelo publico, aquilo que esta presente entre nés.

A escola publica deveria ser uma das principais institui¢oes a receber pessoas pelo ponto
do viés da igualdade, mas quando a escola entra na rotina da competividade, ela perde essa ideia
de igualdade. Entdo, é necessaria uma formacdo de professores (as) com novas formas de
avaliar, de aprender e ir além, o (a) professor (a) deve amar o assunto que coloca em cima da
mesa, que trabalha com seus alunos e alunas. E necessario, antes de tudo, acreditar no que se
faz e amar o porqué se faz.

O que ndo podemos permitir que aconteca é que o0 espaco publico desapareca, a escola
ndo € uma extensao da casa. A diversidade tem que estar presente, assim como as mudangas.
Se isso ndo acontecer, 0 mundo ndo modifica, as experiéncias sempre vao ser as mesmas ou, se

pensar de uma forma mais negativa, elas podem nem ocorrer, pois s6 vamos repetir o que
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aprendemos no nosso ambiente, naquilo que nos € adaptado, o que é falado que € correto. Nao
conseguimos ter uma formacédo de experiéncias dessa forma, somos muito além do que nossas
familias, somos o dialogo com as diferencas, somos o0 que aprendemos e 0 que deixamos de
aprender, somos nossas escolhas, o que confrontamos, somos as lutas que escolhermos lutar.

Pensamos aqui a sala de aula como um espaco publico, assim como o ambiente escolar
é uma introducdo do mundo como espago publico. A escola em si mesma é um espaco publico
em que situacdes sdo colocadas. O primeiro contato com o meio social que uma crianca tem é
na escola, a priori ela apenas se relaciona com as questdes familiares. E necessario que ela seja,
entdo, realmente puablica, do contrario € uma reunido doméstica. O publico implica nas
desapropriacBes, nas novas praticas. O que se faz na sala de aula ndo s6 tem valor como
‘liberdade de expressdo’ dos (as) participantes ou como ‘comprovagdo de trabalho realizado’
(todos eles assuntos privados), mas sua importancia deriva do fato de constituir outra coisa: um
espago publico no qual o que estd em jogo ¢ algo assim como ‘o mundo’ (que ndo é de
ninguém). Por tanto, ndo se trata de quem ou quantos falam, mas do que falam e, sobretudo de
que (se) falam e de como (se) falam” (LARROSA, 2017, p. 189).

Qual seria a linguagem emancipadora na escola? Precisamos pensar em uma linguagem
publica que alcance todos e todas. A Historia Publica pode trazer essa lingua que converse, uma
lingua que ndo pertenca a ninguém. Da mesma forma que o saber ndo pode ser uma mercadoria,
a linguagem escolar também nédo. Motivar a consciéncia histérica para um pablico mais amplo,
gerando a integracdo de recursos diversos, buscar um caminho de conhecimento e préatica de
como construir uma histéria com linguagens para todos e todas. Uma lingua que converse, com
dindmicas maultiplas, polifénica, um espaco de relacBes interativas e dialdgicas, de escuta,
criatividade, inventividade e trocas de diferentes saberes. Reconhecendo os alunos (as) e
professores (as) como produtores (as) de conhecimento e participantes das relagfes sociais
entrelacadas historicamente.

Uma linguagem emancipadora na escola seria um convite a caminhar, pensando junto
com Hannah Aredndt (2006), afirmamos que a lingua da escola € uma lingua amorosa, que
coloca em cena o amor combinado pelo mundo, uma linguagem de convite, inspiradora, nunca
de silenciar. Para uma escola democratica, sua lingua necessita ser emancipadora, ou melhor,
que permita a emancipacdo individual, por si mesmo (a), que possibilite, que auxilie. Uma
lingua que ndo pertenca nem aos (as) mestres (as), nem aos alunos (as), mas que seja
comunicavel com todos (as), que fazem parte do processo da educagdo. Essa seria a linguagem

publica, aquela que ndo pertence apenas as universidades ou escolas, mas que alcance um
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publico amplo, possibilitando o conhecimento para quem quiser adquirir. A Historia Publica
nos convida a pensar e buscar essa lingua, pensando que o saber ndo pode ser uma mercadoria,
0 publico necessita estar presente nessa linguagem como um bem comum. N&o se trata somente
do aprender. Como, entdo, falamos da aprendizagem? Fala-se dela como um processo e, assim,
é abordada como se tivesse um comeco e um fim. O fim é comumente tratado em termos de
conhecimento, habilidades, atitudes ou competéncias. Aprender é considerado, dessa maneira,

como um processo de mudanca e caminhada.
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CAPITULO 2
LIVROS DIDATICOS E AS EXPERIENCIAS FEMININAS: PRATICA DE
PESQUISA-ACAO E CONVERSAGCAO COM PROFESSORAS DE HISTORIA

Nao sei... se a vida é curta

ou longa demais para nds,

mas, sei que nada

do que vivemos tem sentido,

se ndo tocamos o coragdo das pessoas.
Muitas vezes basta ser:

o colo que acolhe,

0 braco que envolve,

a palavra que conforta,

o siléncio que respeita,

a alegria que contagia,

a lagrima que corre,

o olhar que acaricia,

o0 desejo que sacia,

0 amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo,
é 0 que dé sentido a vida.

E o que faz com que ela ndo

seja nem curta, nem longa demais,
mas que seja intensa, verdadeira,
pura enquanto ela durar...

(CORA CORALINA, SABER VIVER)

Nesse capitulo, tenho a intencdo de pensar na Histdria Publica na perspectiva do livro
didatico e das experiéncias das mulheres ao se trabalhar com esse material que é, ainda, um dos
maiores divulgadores de conhecimento historico. Porém, ndo é apenas fazer pesquisa com a
“outra”, ndo ¢ s6 o didlogo em buscas de informagdes historicas, mas sim um novo olhar,
perceber os sujeitos dentro da pesquisa, dialogar rigorosamente e devolver a pesquisa para o
campo social e ndo apenas académico.

Pensar nessa falta de representatividade presente nos livros didaticos, exige uma
ponderacdo ndo apenas entre a experiéncia masculina e a experiéncia feminina, mas um
atrelamento entre a historia passada e a pratica da histdria presente. E necessério pensar como
¢ a nossa pratica perante a Histdria, como o livro didatico e escrita da historia interferem na
experiéncia de mulheres, tanto professoras que trabalham com esses materiais, como as alunas
que leem, estudam e ndo se sentem representadas, mas tambeém dos homens, alunos e
professores que trabalham com o livro didatico e que também fazem parte do meio social,

integram e fazem parte de todo o contexto historico. Como, entéo, a falta de representacéo, a
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exclusdo das mulheres perante a escrita da histdria interfere na experiéncia individual ao tentar
compreender o passado e os resultados dessa questdo no presente?

Na utilizacdo mais simples, adotada pela maioria das pessoas, género acabou se
tornando sinénimo de “mulheres”, mas também usado para sugerir que as informacoes sobre as
mulheres também sdo informacgdes sobre os homens, que um implica no estudo do outro. A
experiéncia feminina também esta inserida com a experiéncia masculina, ao questionar a falta
das mulheres na histdria dos livros, ndo se esta questionando a presenca dos homens, mas se
questiona a presenca apenas dele. Porém essa falta de um grupo atinge todos o0s outros ao se
estudar, de formas diferentes, claro, mas interfere nas experiéncias e questionamentos ao
estudar histéria. O pensamento feminista busca a desconstrucdo da hierarquizacdo da relacdo
entre o masculino e o feminino, com tentativas de reverter as ideias que colocam as mulheres
como inferiores ou desqualificam suas capacidades. Scott, nos permite compreender género
como uma forma priméria de dar significados as relacdes de poder: “Seria melhor dizer: o
género é um campo primario no interior do qual, ou por meio do qual, o poder ¢ articulado”
(SCOTT, 1995, p. 88). Logo, é importante, para ndés compreendermos como 0s homens e
mulheres sdo produzidos historicamente, no nosso caso aqui trabalhado, nos materiais
didaticos. A construcdo da figura feminina em contrapartida a construgdo da masculinidade.
Pensar nas questfes de género é entdo pensar no poder e também no poder de quem escreve,
quem Ié.

Contar uma histéria que ndo inclui as mulheres é contar pela metade, ndo queremos uma
“historia das mulheres”, buscamos uma historia que inclua todos os grupos, ndo d4 mais para
deixar de contar uma parte, ndo pode existir uma Historia dos homens ou uma Histéria das
mulheres, mas a Histéria com todos e todas inclusos. Na perspectiva da Histéria das mulheres,
muitos historiadores e historiadoras tém procurado investigar e destacar as vivéncias comuns,
os trabalhos diarios, as lutas e conquistas e a resisténcia das mulheres no passado. Essas
questdes sdo necessarias no livro didatico, para que possa haver uma reflexdo mais profunda
sobre a luta das mulheres no passado, as conquistas atuais e as novas lutas que séo enfrentadas.
A necessidade de olhar o passado pelo presente e ndo apenas nos pontos com “personagens”
importantes, mas o contexto social como um todo, como se desenvolvia a sociedade em
determinada época.

A disciplina de Historia ndo € apenas o registro, mas possibilita compreender como a
sociedade, e nela, os sexos se organizavam, dividiam tarefas, desempenhavam funcdes através

do tempo. Isso deve ser estudado, a Historia ndo pode ser apresentada “capenga” para esses
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alunos e alunas. Pensar nas questdes de género, atualmente, é pensar no debate publico, ele ja
rompeu 0s muros das universidades e diversos grupos estdo discutindo assuntos relacionados a
tematica. Mas como isso esta sendo publicizado, os meios digitais estdo rodeados de Fake News
e quando esse debate ocorre na escola, com materiais preparados, com professores (as) e alunos
(as) dialogando sobre suas experiéncias, € uma das formas que ndés, profissionais da Histdria,
encontramos para dialogar com os diversos campos de saber dentro do estudo de género,
possibilitando um debate legitimo.

Quando a disciplina de Historia olha para os grupos excluidos, constrdi outras histérias
e ndo apenas um discurso Unico. A linguagem cria praticas, quando é uma linguagem sexista,
ela segrega e ndo possibilita experiéncias historicas, essa desigualdade sempre apareceu em
formas simbdlicas, cddigos que reforcam essa linguagem. Ndo podemos estudar uma Histdria
isolada, separada, € possivel trabalhar uma Historia que abarque ambas historiografias. Quando
falamos em olhar o passado através do presente é porque acreditamos na mudanga, ndo basta
sO escrever sobre as mulheres no passado, nds queremos mudancas sociais. Atraves do ensino
é possivel perceber essas transformacdes, o individuo ndo é formado apenas pelo seu nucleo
familiar, a escola é o centro de novas possibilidades de experiéncias e aprendizados. E
necessaria a democratizacao da difusdo do conhecimento histérico e isso pode e deve ocorrer
através do livro didatico. A Histdria Publica expande através desses meios.

Penso que a Histéria Publica se estrutura através das demandas sociais, uma delas é
estudar as questdes de género e discutir nas escolas como uma questdo publica,
problematizando no sentido da Historia, como essas questdes implicam no presente e como 0
presente estd lidando com isso. Levar para as escolas esses debates e pensar quais as
possibilidades para fazer um descentramento e trazer 0s sujeitos que estdo nas margens para o
centro, possibilitando, assim, escolas mais democréticas, valorizando os conhecimentos de cada
um (@), 0s nossos saberes e 0s saberes que estamos construindo.

A forma como vamos dialogar com esses publicos também importa. O Livro Didéatico
que faz esse papel deve ser pensando dessa forma, como um material de didlogo com os
diferentes pablicos. Movimentar os saberes e dialogar com novos, a Histdria, entdo, assumindo
um papel de didlogo com outras narrativas, um movimento colaborativo com outros saberes
que muitas vezes ndo estdo disciplinados. A importancia desse pablico € grande, tanto como
audiéncia, como para além dela, o ptblico como um colaborador do saber histdrico. E quando
entendemos que a Histdria Publica se faz no processo e ndo apenas no produto. E pensar,

guestionar, analisar o material didatico até ele chegar nas escolas e depois também os
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resultados, a forma como foi utilizado, as mudancas, como aconteceu a fala com o publico. Se
aproximando, assim, das questdes sociais dos grupos. O material didatico é, entdo, uma forma
acessiva de chegar as audiéncias, com praticas que possibilitem outras linguagens, uma histéria
colaborativa e que apresente a funcdo social da Histdria enquanto precursora de politicas
publicas.

A Historia Publica é um campo da Historia que amplia o olhar para a diversidade de
versdes da Historia, trazendo-a para territdrios publicos, em espacos de reflexdo desde as
comunidades locais, escolas e nas redes sociais. O livro didatico também deve ser dessa forma,
possibilitar a ampliacdo de olhares, levando para seus publicos diferentes maneiras e espacgos
de reflexdes, possibilitando novas experiéncias. Nesta pesquisa enveredamos pelo viés da
autoridade compartilhada para dialogar com professoras de Histdria, para perceber como é a
relacdo dessas professoras com os livros didaticos que, por muito tempo, apresentaram e ainda
apresentam, apesar de muita luta e conquista, uma histéria marcada pelo machismo,
predominantemente masculina. A intencdo foi perceber como a experiéncias dessas mulheres
ocorrem ao se trabalhar com os livros didaticos em sala de aula.

Género pode ser entendido como um “elemento constitutivo das relagbes sociais
fundadas sobre as diferencas percebidas entre 0s sexos e 0 género € um primeiro modo de dar
significado as relagdes de poder”, como afirma Scott (1990, p. 14), essas questdes devem ser
alvos de problematizacgao nas escolas e, consequentemente, na sociedade, compreendendo que
a escola deve ser um espaco democréatico para todos e todas. Os estudos de género sao formas
de questionar as relac6es de poder, buscando, dessa maneira, a igualdade. As relac6es de poder
entre homens e mulheres, criadas socialmente, muitas vezes colocam as mulheres em uma
posicdo de inferioridade e ainda sdo aceitas por alguns até hoje. Dessa maneira, devem ser
sempre questionadas, pois sdo fortalecidas em diversos discursos. O movimento feminista teve
sua maior contribuicdo para a escrita da historia das mulheres a partir dos anos 1960/70,
questionando as relagdes de poder e com objetivo de alcancar a igualdade entre 0s sexos.

Quando pensamos nas mulheres pelo viés da Historiografia, elas sdo muitas vezes
representadas apenas no espaco doméstico, a situagdo comecou a mudar no seculo XX e
comecaram a aparecer como heroinas, com a apresentacdo de algumas mulheres ilustres.
“Tratava-se inicialmente de tornar visivel o que estava escondido, de reencontrar tracos e de se
questionar sobre as razdes do silencio que envolvia as mulheres enquanto sujeitos da historia”
(PERRQOT, 1995, p. 20), essa conquista fez com que estudos, antes ndo realizados, comegassem

a ganhar forma, passando a construir um saber historico. As Diretrizes Curriculares da
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Educacgdo Bésica do Parana (2008) apresentam os sujeitos da Educacdo Bésica, enaltecendo
que as escolas passaram a atender um numero cada vez maior de estudantes de classes
populares, assim, a importancia da insercdo de diferentes sujeitos historicos. O dialogo sobre
género e diversidade sexual deve estar presente para a construcdo de uma sociedade mais
igualitéria. As diretrizes colocam dessa forma, mas na préatica a historia é outra.

Para construirmos uma reflexdo conjunta com as professoras sobre a presenca das
mulheres nos livros didaticos ao longo da histdria, realizei algumas conversas online (visto a
situacdo de pandemia) sobre as experiéncias em trabalhar com materiais, que, por muitas vezes,
apresentaram essa falta de representacdo. O principal objetivo dessas conversas foi promover
uma roda de escuta e diadlogo, bem como a partilha das experiéncias das professoras sobre o
determinado assunto. Apés a problematizacao sobre a invisibilidade das mulheres nos materiais
didaticos, partimos para a producao de conhecimento histérico e educacional sobre as mulheres
pelo viés coletivo e colaborativo, ou seja, pelo itinerario da autoridade compartilhada (FRISCH,
2016), que focaliza a histéria feita com o publico e, nesta pesquisa, sdo as professoras.

Tal pesquisa foi realizada através de uma pesquisa-acao e conversacdo com professoras
de Histdria das redes publicas e particulares do Estado do Parana, cujos os pseudénimos s&o:
Marie, Maria e Serena. Esses nomes foram escolhidos por elas ao meu pedido de que
escolhessem nomes de mulheres que a inspirassem como mulher e professora. E importante
essa escolha pelas proprias professoras pois trazem com ela suas experiéncias de vida, que sdo
singulares, potentes e a0 mesmo tempo emocionantes. Essas professoras aceitaram realizar as
conversas acerca da experiéncia de ser mulher e professora de Histria, trazer suas narrativas e
reflexdes sobre o livro didatico e as representacdes femininas nele presentes. Essas conversas e
a busca nos livros por essa presenca possibilitaram intensificar a rememoracao das professoras,
e me incluo também nessa préatica, estimulando as experiéncias pessoais e docentes de cada
uma, expressando através da conversacdo. As conversas ocorreram de forma individual com o
objetivo de deixar a conversagdo mais livre e confortavel. Elas se formaram na UNESPAR,
campus Unido da Vitoria, e eu ja as conhecia antes de iniciar a pesquisa, todas elas se entendem
feministas e lutam por uma educagdo mais igualitéria e justa para todos e todas, além de serem
engajadas com causas sociais. Para mim, pesquisadora, professora e mulher, é uma honra
compartilhar experiéncias e saberes com essas mulheres, das quais me orgulho muito.

A escolha do trabalho ser desenvolvido com professoras de Historia do Ensino
Fundamental e Médio se deu pelo fato de através da pratica conseguirmos, de forma

colaborativa e em conjunto, refletir sobre o livro didatico, as representacfes das mulheres
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nesses livros e como é lecionar com esses materiais e ir além, ecoar sobre a experiéncia de ser
mulher. Pensando como suas proprias historias podem agregar nas discussfes das tematicas
trabalhadas. Nessas conversas foram realizadas atividades com a pratica de rememoracao,
utilizando as experiéncias das professoras para discutir e problematizar sobre a histdria das
mulheres e como elas sdo trabalhadas na sala de aula. A Histdria das mulheres ndo é apenas
delas, mas de todas as pessoas em sua volta, seu corpo, suas roupas, suas lutas, amores,
sentimentos. Estudar a Historia das mulheres é necessario para compreender a nossa Histdria
do Brasil de uma forma geral e mesmo se esse argumento nao for necessario, devemos estudar
a histdria das mulheres para torna-las vivas, suas lutas, apresentar suas conquistas e sofrimentos
por anos.

Nessas conversas 0 nosso objetivo ndo foi o de focar em heroinas, mas pensar nas
mulheres do cotidiano, de diferentes épocas. Acredito que a pesquisa tem que ter uma funcao
social e ela precisa sempre retornar a sociedade, ndo apenas ficar presa num circulo de
pesquisadores e pesquisadoras, tentar diminuir a distancia entre o que é produzido no meio
académico com o que € ensinado no Ensino Médio, principalmente estudando os eventos
politicos sociais e o0s estudos envolvendo as mulheres. O que foi outro ponto nas conversas com
as professoras, para refletir se elas percebem as pesquisas presentes nos livros. A producédo do
conhecimento na Histdria Pablica deve ser pensado em sua apresentacdo, seu contetdo, suas
compreensdes, seu processo de pesquisa, devem ter um olhar diferenciado, apresentando
sempre o lugar de debate, o processo sendo muitas vezes mais importante que o resultado final.
Apesar de ser nova no Brasil, em termos, ela ndo é em praticas e interesses, muitos (as)
historiadores (as) ja tinham a vontade de ter suas pesquisas ampliadas para um publico maior,
percebo isso desde as conversas com colegas durante a graduacdo em Histéria. Além da
academia, esse interesse vai além da nomenclatura Historia Publica.

Para a realizacdo das conversas com as professoras, a pratica da Pesquisa-acao foi
utilizada. Desse modo, a pesquisadora ndo enxerga 0s sujeitos da pesquisa como um objeto de
investigacdo, mas os entende como sujeitos que tém sua acdo singular no mundo. Nesse sentido,
a relagdo da pesquisadora é de um sujeito implicado no processo de producao de conhecimento
e na relagdo com o (a) “outro (a)”, assim, na pesquisa-acdo nédo se trabalha sobre os outros, mas
sim com os (as) outros (as). Quer dizer que nédo falarei sobre as professoras, mas sobre as
mulheres com as mulheres. “Trata-se de pesquisas nas quais ha uma acdo deliberada de
transformacéo da realidade; pesquisas que possuem um duplo objetivo: transformar a realidade

e produzir conhecimentos relativos a essas transformagoes” (HUGON; SEIBEL, 1988, p. 13).
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Segundo Maria Amélia S. Franco (2005), a pesquisa-acdo critica considera a voz do
sujeito, sua perspectiva de sentido, mas ndo apenas como registro e para a interpretacéo do (a)
historiador (a), o sujeito deve fazer parte da investigacao, tomando consciéncia do processo de
investigacdo, dos resultados, de toda a pesquisa, uma participacdo consciente e ndo como
objeto. O (a) pesquisador (a) também assume dois papéis, de pesquisar e participar, pois
também fard parte, com as relagdes dialogicas e com as percepc¢des de comportamentos dentro
desses espacos. Conforme a pesquisadora Maria Ameélia Santoro Franco (2005, p. 487), “ao
falarmos de pesquisa-acdo, estariamos pressupondo uma pesquisa de transforma-acéo,
participativa, caminhando para processos formativos”. Nessa perspectiva, ela pode ser
entendida como parte da Histdria Pablica, pensando na producéo de conhecimento tecido de
forma coletiva, através da conversacdo e do trabalho coletivo, sem hierarquizacdo. A
pesquisadora Luiza Cortesdo (2004), que também trabalha com a pesquisa-acao, salienta que o
mais relevante para a investigacdo-acdo sao as questdes de foro epistemoldgico, mais do que
simples articulacdes metodoldgicas entre teoria e pratica.

A pesquisa-acdo possibilita que o (a) docente caminhe para além da sala de aula,
descobrindo novas experiéncias, novas abordagens e articulacGes, encontrando situacfes que
muitas vezes ndo sao percebidas dentro dos limites da sala de aula ou dentro da sua prépria
pesquisa, ela possibilita novos caminhos e encontros. Edward Palmer Thompson, em sua obra
(1981) afirma que as experiéncias foram compreendidas como matéria de formacao,
historicamente situadas no tempo e no espaco, produtoras de culturas. Trabalhar com as
experiéncias das professoras de Historia, experiéncias construidas historicamente com diversas
praticas culturais, possibilita um grande campo de ideias, de conversagdo, de trocas e formacao.
Segundo Thompson (1981), os seres humanos sdo formados pelas diversas experiéncias, sejam
elas familiares, sociais, logo, as experiéncias dessas mulheres também sdo formadoras.

A pesquisa-acdo surge entdo como um processo de colaboragéo de todos (as) os (as)
integrantes de uma pesquisa, porém vai para além do processo de colaboracao, ela permite o
processo de autoconhecimento dos que participam e, quando pensada nos processos
educacionais, beneficia todo o processo formativo. Possibilita superar as lacunas existentes
entre a pratica docente e as pesquisas, gerando uma maior compreensdo dos (as) professores
(as) e suas praticas, ndo apenas preocupada com os resultados, mas favorecendo as mudancas
do seu proprio reconhecimento. A reflexdo da préatica vai exigir uma ponderacdo sobre o
cotidiano das docentes na escola, suas crencas, seus valores, posicdes. Por isso, a formacao é

um processo sem fim, devemos estar sempre conversando sobre nossa pratica, refletindo, saindo
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dos muros das escolas e universidades e percebendo o mundo como um todo, como a educacgéo
esta atingindo e agindo ao nosso redor e ndo apenas no espaco escolar. Além dessa questdo, ela
faz parte de um processo emancipatorio, quando o grupo assume a responsabilidade de
desenvolvimento e transformacéo da pratica. Ndo é uma pesquisa apenas de investigacdo, de
saber 0 que estd acontecendo, mas de querer mudancas, refletir sobre a pratica e as
possibilidades de evolugédo do processo estudado.

Seguindo os passos de Maria Amélia S. Franco (2005), a pesquisa-acdo deve ser
realizada no ambiente relacionado com a pesquisa, logo, a melhor escolha seria que esses
didlogos e trocas de experiéncia ocorressem na escola, local que percebemos as questdes
faladas, porém, como estamos em isolamento social devido a pandemia decorrente da COVID-
19, 0 nosso novo ambiente € através dos meios digitais, de plataformas que permitem o dialogo
mesmo a distancia. As agdes devem procurar aprofundar as relagdes da pesquisa com a
pesquisadora e as participantes, realizando, assim, um papel formativo na vida profissional
dessas professoras e da pesquisadora. Ambas se formam nesse processo de producdo de
conhecimento historico e educacional.

Isso nos faz refletir que a pesquisa-acdo critica ndo pretende apenas compreender a
prética, mas sim transforma-la. Para Maria Amélia S. Franco (2005), a condicdo para ser uma
pesquisa-acao critica é o aprofundamento no grupo social em estudo, o qual é possivel perceber
0 oculto, o ndo familiar. Assim, nesse caminho, as pesquisas-a¢des colaborativas, na maioria
das vezes, assumem também o carater de criticidade, porém quando existe na pesquisa uma
questdo hierarquica, a qual o (a) pesquisador (a) se sente no dominio do outro, ou superior, a
criticidade esta sendo negada, a colaboracédo deixa de existir. A pesquisa-acao critica deve gerar
um processo de reflexdo coletiva. Uma pesquisa-acdo dentro dos métodos positivistas é
totalmente o contrario de uma pesquisa-acao critica.

A pesquisa-acao critica considera as vozes dos sujeitos (no nosso caso, das professoras
de Historia), ndo gera apenas um registro e reflexdo ou interpretacéo do (a) pesquisador (a). Ela
busca escutar as vozes dos sujeitos, nesse caso ndo existe um método, mas sim faz parte do
processo. Os individuos devem tomar consciéncia das transformacfes que ocorrem durante
todo o processo e é por isso que essa metodologia assume um carater emancipatério, pois a
partir de uma participagdo consciente, as integrantes da pesquisa conseguem se libertar de
praticas que ndo servem mais, se libertando e fazendo parte das mudancas. Essa forma de
pesquisa pode ser muitas coisas, mas ela ndo é e nao se sustenta na epistemologia positivista e,

segundo Maria Amélia S. Franco (2005), ela vai historicamente para 0s trajetos da pesquisa em
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Educacdo. Talvez isso se deu pela necessidade que os (as) professores (as) tinham em ter as
pesquisas voltadas para eles (as) com resultados, o que é muito comum acontecer € 0 (a)
pesquisador (a) tratar o (a) outro (a) apenas como um objeto de pesquisa, sem trazer nenhum
retorno. Pesquisas sobre o contexto educacional temos muitas, mas quantas retornam para o
ambiente em que ocorreram? Quantas pessoas leem essas pesquisas, analisam os resultados
junto? Talvez o fato de a pesquisa-acdo estar se vinculando com a Educacdo seja pela
necessidade das pesquisas retornarem para seus espagos (mas nao apenas isso, ela é feita no
espaco escolar), e ndo presas apenas com o (a) pesquisador (a) e sua instituicdo. A necessidade
de uma metodologia que aborde um carater formativo e emancipatério.

A investigacdo sobre a prética da pesquisa-acao para se realizar deve promover a acao
conjunta entre pesquisador (a) e pesquisados (as), dessa forma ndo estuda o (a) outro (a), mas
com eles (as). A realizacdo da pesquisa, em preferéncia, deve ocorrer em ambientes que
acontecem as praticas, ou seja, com professoras, nas escolas, universidades, no ambiente. No
Nnosso caso, aconteceu através das plataformas digitais, mesmo “ambiente” em que estdo
acontecendo as aulas e encontros com os (as) alunos (as). Outro aspecto pode ser visto nas
condi¢cdes de autoformacdo e emancipacdo dos sujeitos envolvidos no processo, com a
autorreflexdo da sua pratica, através da conversacdo, por exemplo. Desenvolver reflexdes
criticas da realidade trabalhada, o livro didatico e as mulheres. Desenvolvimento de uma
dindmica coletiva, um trabalho colaborativo. A pesquisa-acdo €, entdo, uma pesquisa
pedagdgica que visa a emancipacdo e a formacéo dos (as) envolvidos (as). Com ela podemos
dizer que é possivel conhecer um pouco mais da realidade social, ou a realidade da escola, dos
livros didaticos e das professoras de Histéria. E uma possibilidade de conhecer os sujeitos e ndo
apenas estuda-los. Entdo, uma das grandes carateristicas da pesquisa-a¢do é seu processo entre
pesquisa, reflexdo e acéo.

A intencdo ao se produzir conhecimento é melhorar a sua prética, para que seja possivel
estabelecer mudancas, conhecer um pouco mais da realidade para que, dessa forma, torne-se
possivel compreender as necessidades e melhorar 0os meios coletivos, reestruturando 0s

processos formativos. Franco (2005, p. 490) traz essa perspectiva:

Desde sua origem, a pesquisa-acdo assume uma postura diferenciada diante do
conhecimento, uma vez que busca, a0 mesmo tempo, conhecer e intervir na realidade
que pesquisa. Essa imbricacdo entre pesquisa e acdo faz com que o pesquisador,
inevitavelmente, faca parte do universo pesquisado, o que, de alguma forma, anula a
possibilidade de uma postura de neutralidade e de controle das circunstancias de
pesquisa.
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Jé& a conversacdo, que é a metodologia também escolhida para pesquisar junto com as
professoras, € um tanto diferente do dialogo, que é mais formal, a conversacdo tende a fluir
mais naturalmente. Na tese de doutorado de Gloria Rojas Alvarez (2019), lemos sobre as
reflexdes sobre o dialogo e a conversacao e as carateristicas de cada um. O dialogo refere-se a
palavra, no discurso nesse caso existe uma maior regulamentacdo, como se fosse um conjunto
de regras mais definido para acontecer. Dessa forma, ele € mais estratégico, é mais comum no
campo politico, em negociacdes, quando as respostas sdo guiadas nas perguntas, tendo, assim,
um objetivo ou propdsito com esse didlogo. Ha uma dependéncia no assunto, o que pode ser
planejado ou marcado com certa antecedéncia e mantém a unidade temética. Os horarios dos
didlogos sdo mais planejados, marcados com antecedéncia, o tom é mais formal e pode ser
menos auténtico. Pode operar-se a partir da igualdade ou de uma hierarquizacdo ja
predominada.

J& a conversagdo ou conversa refere-se em relagdo ao (a) outro (a), para a conversacao,
falar é pensar na companhia, entéo, o principal é o (a) outro (a), € 0 que a outra pessoa tem para
falar. A liberdade é maior e o tom da fala € mais leve, opera-se aqui pelo prazer em conversar.
E mais desprovido de interesses e propdsitos, esses estdo mais implicitos, o que ndo quer dizer
que ndo exista, mas estdo implicitos e ndo existe o confronto, as discordancias podem acontecer,
mas ndo um confronto direto. Os temas sdo predeterminados, mas o que difere aqui do didlogo
é que os rumos podem mudar, a improvisacao pode acontecer ou ndo terminar o que se havia
proposto e seguir para outro tema, os desvios acontecem de forma natural com o fluir da
conversa e pode ser planejado em qualquer lugar. A conversacdo € mais comum em lugares
amigaveis e mais familiares e, embora possa ser formal e bem elaborada, geralmente, opera na
informalidade. As interrup¢des sdo comuns, porém sdo mais harmoniosas e afetivas. As
perguntas também podem ser realizadas, mas a diferenca que as respostas ndo necessitam estar
em uma ordem e elas sdo mais formuladas na medida em que a conversa acontece, 0 que
possibilita uma maior riqueza na narrativa, com mais detalhes. O ouvir, nesse caso, ocorre de
forma mais relaxada, mais aberta ao (a) outro (a), gerando uma conex&o e um relacionamento,
muitas vezes reconhecendo o (a) outro (a) em si mesmo.

A escolha pela conversacdo com professoras de Historia se deu pelo fato de querer que
nessas falas, as professoras se sentissem livres para trazer suas experiéncias com o livro
didatico, em como é ser mulher, professora e suas experiéncias. Dessa forma, elas poderiam e
deveriam falar o que sentiam, o que lembravam e da forma que se sentissem confortaveis para

relatar, de uma forma mais espontanea e ndo com perguntas ja programadas, induzindo a uma
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resposta. Busquei, entdo, um plano de igualdade, uma conversa de uma professora de Historia
para outra professora de Historia, sem nenhuma hierarquizagéo ou imposicéo.

Para conseguirmos entender o ensino e como ele esta sucedendo é necessario conversar
sobre, é ainda comum gue em muitos espacos escolares ndo haja uma abordagem para falar
sobre as experiéncias com o (a) outro (a). E comum o didlogo em reunides, conselhos,
discussdes sobre a escolha do livro didatico, mas tudo elaborado dentro de uma pauta, um
contexto, de perguntas ja formadas, uma conjuntura formal. Ndo busquei isso em nesse
trabalho, aqui entendi que € necessaria a fluidez da conversa para compreender a realidade das
professoras. O ouvir, muitas vezes, ndo é considerado relevante ou um meio pedagogico, porém
muito necessario, ouvir também é um trabalho, um ouvir cuidadoso, respeitoso, sem a intencéo
de escutar a fala do (a) outro (a) para, em seguida, argumentar, € necessario um ouvir cuidadoso,
amoroso. Ndo é um amoroso no sentido de amar o (a) outro (a), mas de respeitar a sua fala.
Ouvir, como uma pratica pedagogica. Um ouvir a partir da experiéncia e ndo da competicao.

A conversa é um recurso valioso para ser usado no ambiente escolar, que pode alimentar
procedimentos de ouvir com respeito, permitindo a escuta e a relacdo entre sujeitos a partir do
reconhecimento de sua alteridade. Nesse formato, é importante ressaltar as vozes que relatam,
0s sujeitos que conversam e todos (as) que fazem parte do processo de investigacdo. As vozes
das professoras foram tratadas a partir de uma natureza de conversa, acolhendo os pontos de
vista e experiéncias, principal motivo da abordagem de escuta. Autores como Michel de Certeau
(2007) e o ja mencionado Jorge Larrosa (2003) estudam sobre conversar e pesquisar, sobre as
formas de pensar a pesquisa e novas formas de praticar, principalmente, nas pesquisas que
envolvem alunos (as), professores (as), encontros entre a universidade e as escolas. Nessas
provaveis conversas e encontros € possivel parar e questionar, aprender e ensinar sobre os
diversos temas, como o livro didatico, as mulheres, as nossas experiéncias, é nesse ponto que
podemos chegar, as trocas, a educacao e a experiéncia podem ser trazidas para o debate através
da arte da conversa.

A metodologia da conversa possibilita uma ampliacdo da pesquisa, pois ela faz parte
das nossas vidas, nds ndo somos limitados apenas para uma vida académica ou uma vida social,
as relacbes ocorrem de forma mutua e se entrelagam com 0S nOSSOS interesses sociais e
académicos. N&o somos seres diferentes em cada espaco, nossa esséncia sempre esta presente,
nossas escolhas, direcionamentos, somos o que somos, dentro e fora da escola/universidade.
Com isso, as pesquisas que ultrapassam 0s muros desses ambientes e se desenrolam nos

diferentes espagos conseguem atingir o intimo do que é pesquisado. Do mesmo modo a
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pesquisa-acao sai e vai até 0 ambiente natural da pesquisa e com a conversagao consegue chegar
com naturalidade, com um desenrolar, sem a necessidade de um roteiro ou modelo a ser
seguido. Contudo, ndo estamos nos referindo a uma bagunca, o fato de nao seguir um roteiro
ndo impede a pesquisa de ter validade, seguir essa metodologia exige um tato do (a) pesquisador
(@) ao buscar a conversa, saber através dela buscar a esséncia, de uma forma flexivel,
partilhando experiéncias pedagdgicas através das narrativas.

Essas metodologias rompem com uma postura tradicional ao ndo seguirem um roteiro,
principalmente, quando retira de cena o (a) pesquisador (a) como “explicador (a) ”, como
Jacotot/Ranciére (2002) nos ensina, que o (a) explicador (a) tem a necessidade do (a) incapaz e
ndo o contrario, o (a) explicador (a) que indica o (a) incapaz como tal. Assim, buscar as relacfes
mais naturais de investigacdo € também uma tentativa de romper com o modelo do (a)
explicador (a), pois em uma conversa nao existe alguém que sabe mais ou menos, séo trocas. A
explicacdo cede lugar a conversacdo, aprendendo uns (umas) com os (as) outros (as), buscamos
compartilhar as falas, as experiéncias, principalmente, a experiéncia do encontro, da propria
conversa, compartilnando pensamentos e experiéncias que podem ser em alguns momentos
parecidos, proximos ou distantes, de realidades diferentes e que podem agregar um (a) ao (a)
outro (). Ndo é um levando conhecimento ao (a) outro (a), mas os (as) dois (duas)
compartilhando.

A conversacdo permite que ambos (as) possam fazer suas palavras serem ouvidas,
construidas umas com as outras. Conversar faz parte do nosso cotidiano, é da nossa
convivéncia, para sobreviver necessitamos da conversa e ela acontece de iniUmeras maneiras,
conversas do cotidiano, conversas necessarias, longas, curtas, em diferentes momentos e locais.
Quando estudamos, conversamos, quando pesquisamos, podemos utilizar ela como uma
metodologia, afinal: “As conversas mobilizaram o pensamento, provocaram-nos a pensar o nao
pensado e alteravam, uma e outra vez, o rumo da propria pesquisa” (SAMPAIO; RIBEIRO;
SOUZA, 2018, p. 26).

Acredito que com a conversacao, a rememoracao vem cheia de emogoes, sentimentos e
até esperanga na transformacéo, as possibilidades de aprender com o (a) outro (a) aumentam.
A liberdade proposta na conversa possibilita diversas interaces entre o passado e presente.
Essa metodologia, por mais que ndo tenha roteiros, ndo é mais facil, se torna até desafiante
trabalhar com 0 movimento da incerteza, diferentes das formas que estamos habituados (as) a
pesquisar. Porém, seguir o caminho do desconhecido, dos encontros, das experimentagdes, do

conversar ao pesquisar ¢ convidativo aos caminhos da Histéria Publica. “Ao apostar na
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conversa buscamos, na relacao de pesquisa, abrir-nos ao acontecimento e aos possiveis que ele
conjura, mesmo que isso, por vezes, possa significar a necessidade de
desconstrugao/reconstru¢ao da propria investigacao” (SAMPAIO; RIBEIRO; SOUZA, 2018,
p. 33). Pensar na conversa nos traz certa incerteza do processo de pesquisa, mas a
desconstrucdo/reconstrucdo da investigacdo é o que traz a emocao e razao de uma pesquisa, se
0s processos ja forem certeiros, ndo faz sentido pesquisar, 0 processo e as mudangas ou
surpresas fazem parte do encantamento em se fazer uma pesquisa.

Arriscar-se ao pesquisar, sem indiferenca, sem medo de que nossas verdades
desmoronem, vivendo experiéncias que possibilitem escutar e estar atento (a) ao (a) outro (a),
agir diferente do que temos agido nos permite transformacdes e é isso que faz todo o processo
ser significativo e envolvente. Conversar permite diminuir as desigualdades tanto no cotidiano,
como na pesquisa, pressupde o circular das palavras nas medidas de relacdo de poder, sem
marcagOes e imposigdes. Os conflitos e tensdes em alguns momentos podem se fazer presentes,
mas fazem parte do processo e estdo presentes nos diferentes modos de pensar, de escutar, etc.
O encontro com o (a) outro (a) € um desafio convidativo e nos provoca a viver uma experiéncia
em conjunto.

A conversacgdo, de certa maneira, pode ser entendida como uma metodologia que se faz
presente, é necessario estar conectado (a) com o (a) outro (a), disponivel a escutar, compartilhar,
pensar junto, essa acao deixa de ser apenas uma investigacdo, mas transforma-se no ato de fazer
com o (a) outro (a). Nesse “fazer com” ndo tem como prever as agdes que vao surgir ou as
discussOes tecidas, logo, assumir a conversacdo como metodologia de pesquisa envolve a
clareza de que néo existem objetivos fechados, prontos, questdes a serem seguidas, mas sim
interesses a serem seguidos. A prdpria pesquisa se desenvolve no decorrer do processo e nesse
processo vivemos a possibilidade de aprender, de reinventar, de aceitar o préprio movimento
da pesquisa, da acdo. O pensar junto permite a abertura de novas perspectivas, trata-se de abrir
novas possibilidades, novas duvidas, as aproximacgdes de ideias, mas, principalmente, a
conversa abre novas possibilidades de encantamento com a pesquisa.

Ao buscar esse caminho, compreendo que o ato de conversar esta presente nas nossas
relacfes mais intimas, nos encontros tanto presenciais como os virtuais, acontecem de diversas
maneiras e estdo cheios de experiéncias, estas adquiridas em uma vida inteira e ndo apenas em
momentos. Nosso lugar de fala é a escola, porém a experiéncia em ser mulher esteve presente
nessas conversas, nao estivemos apenas falando da sala de aula, de como é trabalhar com livros

didaticos que, por sua vez, trazem contetidos que ndo apresentam equidade, foi além, foi
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compartilhar a experiéncia de cada professora dentro e fora da sala de aula. Quando uma
conversa acontece, de fato, alguma coisa pode mudar em ndés, fazendo expandir nossas
emoc0es, dar abertura a complexidade das experiéncias individuais e coletivas. As experiéncias,
nesse processo, podem ser aquelas que passam de um (a) para outro (a), através das ideias que
modificam as estruturas, com as experiéncias que se encontram, escutar 0s sujeitos e perceber
nos modifica também, agrega com a nossa relagcdo de mundo, de verdade ou quando ocorre uma
discordancia na conversa, as ideias que se contrariam formam novos didlogos, impulsionando
0S pensamentos, criando, assim, perspectivas que envolvem o nosso processo de entendimento.
Em uma conversa conseguimos sair da fixagdo dos nossos acontecimentos e nos deixamos levar
pelo fluxo, sem a necessidade de controlar os processos vividos ou idealizar préticas,
estimulando a encontrarmos outras possibilidades de se relacionar com a pesquisa.

Mas tudo isso s € possivel e ird fazer sentido se estivermos propensos (as) a questionar
e, quando necessario, abandonar os tradicionais modelos, muitas vezes ja formatadas em nossos

projetos. Logo:

Assim, para nds, pesquisadorxs com os cotidianos, conversar com o0s praticantes das
escolas representa muito mais do que apenas usar um procedimento diferenciado de
pesquisa. Para nds, as conversas expressam tentativas de aproximacdo e de
mobilizacdo das relagBes vividas por esses sujeitos nas escolas, na medida em que
apostamos na atitude politica de pensar com eles e ndo para ou sobre eles (FERRACO;
ALVEZ, 2018, p. 52).

E uma mudanca de atitude pensar com o (a) outro (a), estabelecendo, dessa forma, uma
relacdo de empatia e respeitando a individualidade, assim, construir uma historia que encoraje
as mulheres a falarem, se posicionarem e se expressarem, buscando escuté-las e construir de
forma coletiva as mudancas necessarias. As conversas ndo nos serviram com o objetivo de
interpretacdes de fatos ocorridos, mas nos permitiram sentir a intensidade, as multiplicidades e
as resisténcias que estdo presentes, nos fazendo pensar com outras referéncias.

O trabalho coletivo acontecendo dentro do ambiente escolar, com pesquisas que
dialogam, movimentam esse espaco, consegue desenvolver seguranca para as professoras,
porque sabem que podem contar com outros (as) profissionais que trabalham e buscam se
desenvolver junto com elas. O trabalho coletivo contribui para as decisfes tomadas, as escolhas,
saber que o (a) outro (a) também enfrenta dificuldades, conversar sobre essas questdes, as
vivéncias de cada uma, influéncia no resultado final e no processo, que para mim é o mais
relevante. Por esse motivo, busquei tecer coletivamente em conversas o desenvolvimento de
cada sujeito, as rodas de conversas entre docentes atuam como uma acdo de formacéo

continuada dessas professoras. Nas conversas, a partir de narrativas docentes a respeito de suas
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praticas, dificuldades, compreendemos os préprios modos que cada uma usa para enfrentar
essas dificuldades, percebendo suas acOes e se fortalecendo com isso, com trocas que favorecem
a pratica docente, fortalecendo-as e instigando-as a continuar. Dessa maneira, essas conversas
podem desenvolver muito mais que uma formacao continua, mas uma autoformacéo.

Escutar o (a) outro (a) e todas as redes de ensino que as envolvem é uma experiéncia de
autoformacdo, aprender também a escutar a nossa préopria voz, parar para refletir sobre a nossa
pratica e explanar sobre isso, produzindo a nossa propria narrativa sobre 0 nosso cotidiano,
compartilhar as aprendizagens sem hierarquias que classifiguem como tal. A autoformacao
decorre do fortalecimento das parcerias profissionais por meio das trocas, dialogando com as
parcerias, as experiéncias coletivas, essa partilna é enriquecedora para todos do ambiente
escolar. Com essas trocas todos sdo formadores (as) e formados (as), desempenham todos os
papéis, sem a necessidade de titular um (a) como formador (a) e o (a) outro (a) ndo, a partilha
das experiéncias cria possibilidades que, muitas vezes, ndo eram consideradas pelos (as)
docentes.

Compartilhar as experiéncias e praticas através da conversacao € reconhecer o (a) outro
(a) como legitimo (a), afinal, nessa partilha de conhecimentos todos e todas sdo formadores (as)
e formados (as) pelo processo, todos dentro da conversa sdo possuidores (as) de saberes tecidos
pelas suas experiéncias, mas também de saberes que decorrem das suas individualidades com
as reflexdes individuais e coletivas, como quando ocorre o compartilhamento das angustias, das
ideias e solucBes e essas questdes que estdo presentes nessas conversacfes podem ser
formuladas e amadurecidas de uma forma coletiva. As conversas sao também espaco de pratica,
reforcando a identidade de ser professora, percebendo sua autonomia se aproximando de novas
possibilidades. O conhecimento que é compartilhado se da através de diferentes dindmicas,
mas, principalmente, quando essa professora se sentir e se reconhecer como formadora da sua
prépria historia.

O conhecimento ndo acontece apenas através do convencional, de modo formal e Gnico
se entendermos que o conhecimento pode ser tecido em diferentes formas e compreendemos
como as diferentes metodologias sdo importantes para um desenvolvimento social e historico
no ambiente escolar. Com um encontro temos a possibilidade de aprender com o (a) outro (a) e
com a nossa propria experiéncia. Na conversa usamos o que aprendemos de acordo com a nossa
rede e comportamento, falamos sobre 0 que estamos acostumadas a vivenciar, nos escutamos,
aprendemos também com uma ldgica que ndo € a nossa, dialogando com outras realidades que

fazem parte do cotidiano de nossos (as) colegas, realizando uma reflex&o coletiva.
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Esses encontros de conversa ocorrem com sujeitos reais, que tém vivéncias, praticas e é
0 momento em que todos podem se expressar, falar, ouvir, discutir e desenvolver a
emancipacdo. As narrativas podem servir como uma passagem do que acreditam, entendem,
para algo novo, para novas reflexdes, recriando processos de aprendizagem de uma forma
mutua. E possivel encontrar nessas conversas a valorizagio do cotidiano e aquilo que nele se
constroi, compreendendo a partilha dos conhecimentos por meio das narrativas como um
processo coletivo de aprendizagem, um dos viés da Historia Publica, em produzir com o (a)
outro (a), pensando na solidariedade entre os diferentes sujeitos e profissionais para uma
producdo e socializacdo dos saberes. Instaurar processos coletivos durante a pesquisa e em
nossa pratica permite tentativas para uma sociedade mais democratica, com um menor
distanciamento do que se fala e faz.

A capacidade de narrar é outro ponto importante, principalmente ao que Benjamim
(1985) coloca como um esvaziamento da experiéncia pela falta da capacidade de narrar,
estamos habituados (as) em nossa sociedade a receber tudo pronto, muitas vezes sem
questionar. Escutamos noticiarios, filmes, séries, plataformas com musicas (que muitas vezes
as seleciona sozinha, conforme suas escolhas anteriores), escutamos o tempo todo, mas
esquecemos de expressar 0 que sentimos e acreditamos, esquecemos de narrar nossas
experiéncias, nossa propria vida e apenas seguimos o fluxo. Dessa forma, buscar as narrativas
de experiéncias, ouvir o (a) outro (a) e tratar como legitimo (a) essa narrativa € uma forma de
recuperar essas narrativas que muitas vezes podem ficar perdidas.

A formacdo de professoras e professores se da em multiplos espacos e o
compartilhamento das experiéncias, praticas e a reflexdo sobre essas possibilita que novas
praticas sejam tecidas. Refletir sobre o livro didatico e as mulheres pode trazer novos olhares
para trabalhar com esses livros, as experiéncias sdo Unicas e ndao podem ser repetidas
(THOMPSON, 1981), como aprendemos com o0s estudos, mas elas podem e devem ser
compartilhadas, possibilitando as relagdes dialdgicas para novos meios acerca dessa realidade.
O compartilhamento dessas experiéncias se da por meio das narrativas, como uma forma de
compartilhamento solidario, que beneficia tanto a pessoa que esta narrando, como quem escuta.
Resgatar e compartilhar, refletindo sobre as préaticas, é investir na autoformacdo das
professoras. Temos a possibilidade de aprender umas com as outras em um processo que pode
sempre ser ampliado, porque apesar de sabermos que todas nds enfrentamos os mesmos

problemas ou parecidos, compartilhar as dificuldades é uma forma de consolo e estimulo para
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que os fatos mudem. As dificuldades encontradas podem ser um motivo para caminharmos
juntas por mudancga. Nos fortalecendo no coletivo.

Dessa forma, compreendo que a conversacdo também é uma metodologia de escuta e
escutar é pensar junto com o (a) outro (a) e com os (as) outros (as), em uma relacdo de respeito.
A interagcdo com o (a) outro (a) na relagédo da fala, da escuta, da partilha, néo busca uma verdade
ou uma solucdo ao que se esta conversando, mas sim uma interacdo compartilhada, entendendo
todos os sujeitos da educacdo como produtores. Com isso, é importante que a investigacédo
ocorra sempre com o (a) outro (a) e ndo sobre. Como ja foi apontado, ndo vamos escrever sobre

as professoras, mas vamos juntas tecer novas reflexdes sobre a temética.

2.1 CONVERSAS COM PROFESSORAS DE HISTORIA

Para realizar a préatica de conversacdo com as professoras, optei por fazer conversa
individual, para que se sentissem mais a vontade em contar suas experiéncias e praticas como
professoras de Histdria e com o uso do Livro Didéatico. Para escrever sobre as conversas, pedi
que cada uma escolhesse um nome como gostaria de ser chamada, para ndo ter a minha
imposicdo de escolher como elas iriam ser denominadas aqui na escrita ou perder a
sensibilidade ao chamar de “professora y”” ou “professora x”, elas escolheram 0 seu proprio
pseuddnimo, além de ser mais democratico, foi também mais sensivel. Para apresentar as
conversas, fiz algumas selecbes dessa experiéncia, apresentando as reflexdes com cada
professora, ao finalizar apresentei o texto para as professoras com as conversagdes para que
através da autoridade compartilhada elas analisassem a transcri¢do, todas concordaram.

A primeira conversa, com a professora Marie, que escolheu esse nome em homenagem
a Marie Curie, justamente por s6 conhecer sobre seu pioneirismo em pesquisas no ramo da
radioatividade e suas contribui¢cdes na Fisica e na Ciéncia quando lecionava e em umas das
atividades pediu para seus alunos pesquisarem sobre as contribui¢des das mulheres, um dos
alunos, que sempre demostrou interesse em Fisica, pesquisou e apresentou sobre ela. Professora
Marie tem 28 anos, casada, se formou em 2016 e atua desde entdo lecionando em escolas
particulares. Ela cursou a graduacdo em Historia, na mesma instituicdo que as demais
professoras que participaram dessa pesquisa. No primeiro momento, ela ja trouxe para a
conversa a reflexdo de como mesmo uma mulher que ganhou um Prémio Nobel e trouxe muitas
contribuices, ainda ndo € conhecida como outros homens da area e que, muitas vezes, nds ndo
conhecemos. Levantou a questdo nesse momento também sobre como nds, professoras,

aprendemos com nossos alunos, a troca € permanente. Por isso, a necessidade de atividades que
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reforcam o aspecto investigativo na sala de aula. A propria humildade da professora Marie, em
admitir que aprende com seus alunos e alunas e busca compreender mais sobre as mulheres na
Histdria, demonstra o constante aperfeicoamento que ela, como professora, busca na sua forma
de aprender e ensinar. Essa relacdo ficou constante em toda a conversacéo.

Conversando sobre o Livro Didatico e a forma como as mulheres aparecem nos
contedidos, a professora Marie relatou que percebe uma injustica enquanto mulher, pela falta de
representatividade, sente muito pela participacdo feminina na Histdria, que, na maioria das
vezes, ndo aparece. Ela afirmou que € necessario nos, como professoras, mudarmos essa
situacdo: “em todo contetido é necessario incluir, com 0 material que trabalho, ainda é mais
adequado, na escola particular o material € um pouco mais adequado, nos estagios em escola
publica é mais complicado, pois na escola particular o acesso a outros meios ¢ maior” (MARIE,
entrevista, 13 nov. 2020). Nesse momento da conversa, ela trouxe o sentimento de injustica e
contou que para tentar melhorar a falta de representatividade e compreender junto com seus
alunos e alunas para depois refletir, ela faz um teste, pede que eles e elas escrevam 0s nomes
de mulheres que conhecem presentes na Historiografia e logo depois para escrever nomes
masculinos. O resultado é que, geralmente, aparecem trés ou quatro nomes de mulheres e de
homens a lista € bem longa.

Durante a conversa, perguntei como ela se sentia com os relatos que estava contando,
como era ser uma professora mulher na disciplina de Histdria, com um material que em certos
momentos nao trazia essa representatividade da qual estavamos falando e ela me falou que sente
sempre o medo de ter “os nossos direitos perdidos” (MARIE, entrevista, 13 nov. 2020), pois
sempre sdo questionados e mesmo quando trabalha com as mulheres com seus alunos e alunas,
ainda percebe preconceito. Quando realizei os primeiros contatos com a professora, pedi para
ela trazer para a nossa conversa algum material ou pagina que gerasse uma inquietacdo nela e
também algum conteido em que ela percebesse a representacdo feminina. Ela trouxe o livro
que esta utilizando nesse ano e mostrou na pagina vinte e cinco Anita Garibaldi em uma imagem
com a descri¢do que lutou ao lado do seu marido, sem valorizar a participacdo dela. Logo,
mesmo quando a mulher esta presente, a figura do homem esta ao lado como se fosse o
responsavel, essa seria uma das indignacGes, e também o contetdo que traz ao estudo da Guerra
do Paraguai, ndo existe nenhuma participacdo feminina, ndo cita as mulheres enfermeiras, as
demais particOes e ela tem que levar para a sala com outras ferramentas. Quanto aos conteudos
que apresentam lacunas, como a Guerra do Paraguai, ela contou que sempre tenta buscar outras

fontes, porém nem sempre consegue por falta de tempo.
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Imagem 1: Imagem apresentada pela professora durante a conversacao.

Giuseppe
Garibaldi foi A
considerado um
dos lideres da
unificagao da
[talia, movimen-
to que contou
com forte apelo
nacionalista

GIUSEPPE Garibaldi na capa da Revista
lllustrazione Italiana. 1910.

Fonte 4: Sistema de Ensino Positivo, 8° ano do Ensino Fundamental, 2019.

Anita Garibaldi esta presente no livro, porém ainda traz a figura do homem na sua
relacdo, devemos parar e refletir: por que na descricdo da imagem de Giuseppe Garibaldi ndo
esta escrito que ele lutou ao lado de sua esposa? O valor de uma mulher ou suas conquistas e
feitos ndo podem estar apenas ligados a figura masculina. Nessa perspectiva que o livro retrata,
a impressao é que Anita s lutou porque seu marido permitiu, como se esse direito fosse dado
a ela pelo marido. Refletindo com a professora Marie, ela levantou a questdo de como o
machismo é forte e presente nesses livros e a mulher ndo é vista como protagonista, esta sempre
ao lado do homem, principalmente, nos contetdos relacionados a guerra, ressalta que muitas
mulheres atuaram diretamente nesses contextos, porém, ndo esta citado nos Livros Didaticos.

A professora, nessa conversa, também me mostrou um recorte do seu TFES, em que

escreve sobre a importancia de tratar sobre género na sala de aula, e em sua fala:

As mulheres, por muito tempo foram vitimas de dominagéo e o que aprendemos na
maioria das vezes é a Historia através do olhar masculino, € importante levar esse tipo
de estudo para dentro da sala de aula para que haja essa mudanca de paradigmas e
revelar essas mulheres como sujeitas da historia (MARIE, entrevista, 13 nov. 2020).

A professora me contou que durante as aulas de estagio supervisionado trabalhou com

as mulheres na Antiguidade, dando mais enfoque nas Candeces, que eram importantes para a
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sociedade da Nubia e Egito, e relatou como foi importante levantar esses debates para melhorar
o fortalecimento da percep¢do das meninas como seres historicos.

Em outro momento da conversacdo, em que comentavamos sobre a dificuldade de
aparecer nos contetdos a inclusdo feminina, a professora Marie apresentou uma dificuldade,
que € em relacdo aos prazos para cumprir 0s conteidos, 0 que gera em alguns momentos um
impasse para trabalhar com outros materiais e textos, ja& que concluir o livio é uma
recomendacdo na escola particular. Entdo, ela contou que nao sao todos os conteidos possiveis
para levar informacdes e reflexdes que se distanciem muito do material didatico. Essa primeira
prética de conversacéo foi linda e a0 mesmo tempo muito forte. J& no primeiro momento ficou
evidente a preocupacdo da professora Marie com a representacdo das mulheres na
Historiografia e € muito relevante perceber essa preocupacdo em todos os ambientes da
educacdo, seja ela na producéo dos livros didaticos, com as professoras, com as pesquisadoras.
Compreender que mesmo que seja um processo demorado, estamos caminhando na mesma
direcdo, buscando uma educacdo que todos e todas se sintam representados. Marie durante a
conversacdo demostrou também sua preocupacdo com a pratica em sala de aula, trouxe suas
angustias e o preconceito muitas vezes percebido por ela ao trabalhar a tematica de género.

A segunda conversacdo aconteceu com a professora Maria (que escolheu seu
pseudébnimo em homenagem a Maria da Penha) ela se formou em 2016, lecionou em escolas
publicas, a maioria localizada no interior, com dificil acesso, é casada e tem 32 anos. Essa
conversa foi muito forte, em alguns momentos foi como um desabafo da professora com uma
grande sensibilidade, relatos que me tocaram, assim como ela sentiu quando escutou e
vivenciou, ali, naquela conversa, também fui tocada pelas situacGes relatadas. Ser mulher e falar
sobre mulheres € muito significativo, nossa conversa foi para além da sala de aula, além do
livro didatico. Mas, talvez, falar sobre as mulheres, a representacdo feminina e ndo pensar em
todos os ambientes torna-se limitante, a escola, a sala de aula e o livro didatico sdo apenas 0s
reflexos da nossa sociedade e essa foi a conclusdo que a professora Maria trouxe para a
conversa, 0 que nos permitiu fazer reflexdes juntas sobre a nossa educagéo e sociedade, ainda
machistas.

A professora comecou a conversa falando sobre o Livro Didatico ser como a nossa
realidade, ndo tem como querer um livro que tenha inclusdo se a sociedade ndo inclui, que tudo
seria um reflexo, afirmou ainda que o que aparenta ser € que quando a mulher esta presente no
material didatico é por obrigacdo, assim como a nossa sociedade, e que ainda estamos a

margem. Perguntei se ela ndo percebia nenhuma inclusdo em algum contetdo e ela falou que
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até percebe que existe uma vontade de incluir, mas ndo é natural, é por uma obrigacdo e deu o
exemplo das elei¢bes, quando colocam candidatas mulheres, apenas por uma obrigacdo do
partido. Em varios momentos ela trouxe essa reflexdo dos acontecimentos sociais com o livro
didatico, 0 que enriqueceu muito a nossa conversagao.

Ao perguntar sobre como era trabalhar em sala de aula com esses materiais didaticos,
ela me contou que percebe a representacdo das mulheres apenas nas notas de rodapé, em
algumas pontuac6es e em relacéo aos alunos e alunas ela contou que percebe a cara de espanto
quando ela comenta sobre a participagdo feminina. E necessario ter claro que a professora
conversou sobre a experiéncia dela em colégios do interior, que ela explicou ser diferente da
experiéncia nos colégios localizados no centro da cidade. Trouxe para a conversa um desabafo
e até uma indignacdo ao relatar que os alunos e alunas ndo levam em consideracdo a
participacdo feminina e mesmo quando estdo em figuras centrais ndo sdo valorizadas. A
professora Maria conduz na nossa reflexdo o motivo de ndo perceber essa representacao dentro
do meio social deles (as). Nas suas falas, durante a conversa, ela comenta que vivemos em um
mundo machista, e que quando ela se revolta e questiona é chamada de louca ou que esta de
“TPM”: “Eu nao estou louca, nem de TPM, apenas revoltada com essas questdes e na sala de
aula ndo ¢ diferente” (MARIA, entrevista, 18 nov. 2020).

Como a professora trabalha em uma escola do interior, perguntei como é trabalhar nas
escolas do campo e pensar em uma educacdo com mais equidade, ela contou que tinha que
interferir muitas vezes nas falas machistas dos meninos durante a aula, que olhavam para as
meninas como objetos e usavam termos e falas machistas recorrentemente. A professora Maria
falou que era “inacreditaveis” as expressoes utilizadas e que em muitos momentos tinha que até
mesmo deixar o contetdo de lado e ir conversar com o diretor para pensar em medidas para
melhorar a situacdo. Quando iam conversar com a familia desses alunos, na maioria das vezes,
a familia toda pensava dessa forma, ela contou que era terrivel esse pensamento, que as meninas
eram julgadas por usar um batom vermelho. Com esses relatos, refletimos que nas escolas dos
centros das cidades, com mais acesso a internet as discussdes estdo mais avangadas. Por isso,
ela busca sempre levar a representagcdo feminina, para tentar diminuir esse distanciamento,
porque, segundo ela, era perturbador. Ela apresentou entéo, suas experiéncias em trabalhar nas
escolas do interior e as do centro da cidade, e refletiu que no interior ela sente mais a
necessidade de levar a tematica de género.

Conversamos sobre as sensacdes que ela sentia e a experiéncia em levar a tematica sobre

as mulheres para a sala de aula, ela me contou como era dificil para ela ver os meninos tratando
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as meninas como objetos e isso estava mais presente no Ensino Fundamental, conforme eles
iam amadurecendo no Ensino Médio, ela percebia uma melhora, mas o complicado era trabalhar
com os alunos mais novos e o fato de serem criancgas e adolescentes com esses pensamentos a
assustavam bastante. Ela relatou que os conflitos que teve com os alunos foram todos por esses
motivos e que chegou um caso que um aluno praticamente a acusou de ndo saber dar aula porque
era mulher e, nesse momento, ela chegou a ficar sem saber como agir, quando chegava em casa
estava muito cansada porque essas atitudes a atingiam profundamente. Seguindo a conversacéo,
ela comenta do terror que sentia, pois alguns alunos se incomodavam pela forma e atitudes das
meninas e que isso estava presente ndo apenas na escola, mas na criagcdo das pessoas. Depois
desses relatos, ela finaliza a fala com a seguinte frase: “Temos muito ainda para caminhar, ndo
estamos nem no inicio” (MARIA, entrevista, 18 nov. 2020). Toda a conversa levou aos
guestionamentos de que o Livro Didatico representa também as dificuldades que sdo
encontradas no meio social, ndo vamos conseguir inserir as mulheres nos contextos histéricos
do livro, se elas também ndo estiverem nas empresas com salarios igualitarios ou em seus lares
sendo respeitadas pelos familiares ou na politica de forma participativa, por exemplo.

Depois dessa primeira parte da conversagao paramos um pouco para tomar uma agua e
respirar fundo, sdo muito chocantes esses relatos e pensar que estamos falando de relatos atuais,
que a competéncia de um ser humano é questionada pelo fato de ser mulher. Realmente, como
a professora falou temos muito a caminhar, € um caminho longo, porém necessario.
Continuamos a conversa e iniciei fazendo uma pergunta, por ser uma escola publica, se ela
participava da escolha dos livros e como era esse processo, ela falou que muitas vezes os livros
escolhidos acabam n&o chegando, principalmente, os bons livros e que nunca recebeu livros
que ela escolheu. Sobre o processo de escolha, se relinem os professores e professoras das
escolas préximas ou do mesmo Nucleo de Educacdo. Na ultima escolha sé tinha ela de
professora mulher de Historia, os demais eram homens e ela relatou que eram 6timos
professores, que possuiam consciéncia historica, mas enquanto estavam escolhendo 0s
materiais nenhum se preocupou em perceber nos livros a representacdo feminina, até que ela
chamou a atencédo e pediu para olhar também esse aspecto nos livros, conseguiram entrar em
um consenso, porém o livro escolhido ndo chegou.

Sobre os acontecimentos da escolha do livro ela percebeu que

mesmo nds historiadores esquecemos, imagina a populagdo que ndo esta interagindo
e pensando nessas tematicas, eu sei sobre o feminismo o que estudei na faculdade e
ndo me aprofundei mais, mas pensa na populagdo que nunca escutou falar sobre essas
questdes. A fala machista vocé vé todo dia e na escola e no livro didatico é a mesma
coisa, a estrutura ndo muda do dia para a noite, é um reflexo da sociedade. Néo é facil
colocar no livro didatico aquilo que ndo se vé, no livro esta aquilo que as pessoas
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acreditam [...]. Eu estou cansada de ser taxada de louca, porque para algumas
professoras é normal o livro e a escola ser assim e tem livros que ndo aparecem nada
(MARIA, entrevista, 18 nov. 2020).

A fala da professora Maria, trouxe o argumento, de como pensar em um livro inclusivo
se a sociedade esta longe disso.

Acredito gque seja através da esperanca, mas aquela esperanca que Paulo Freire (2003)
nos apresenta, orientada pelo movimento e ndo pela espera, esperanca para Paulo Freire tinha a
ver com o verbo esperancar e, para ele, todo (a) educador (a) ndo pode deixar essa busca
permanente, ndo de uma forma passiva, mas participativa, que vai atrds do que acredita, dessa
forma, a esperanca como uma acao, a acdo de transformar, melhorar. Uma possibilidade de
mudanca, nesse sentido, para Freire (2003), a esperanca e a busca caminham juntas no ato de
educar para a liberdade, ele acreditava que podemos mudar a realidade através das nossas aces
em combate ao discurso do opressor, que afirma que ndo é possivel mudar a realidade. Ele trazia
em seus livros a conscientizacdo das pessoas como agentes transformadores da sua realidade
social, o que significa que todos e todas tém a capacidade critica de através da reflexdo, do
didlogo e da acdo desenvolver uma sociedade mais igualitaria. Nessa perspectiva, a educagéo
faz parte desse processo de transformacao. Dessa forma e com as argumentagdes nas conversas
até agora, penso no Livro Didatico como um agente transformador, em um processo, as acdes
realizadas pelas professoras, pelos (as) pesquisadores (as) e por todos e todas envolvidas nesses
passos de mudanca e incluséo no livro didatico, auxiliam esse processo de esperancar, de buscar
uma sociedade mais participativa e inclusiva. E um processo longo, mas ndo podemos deixar
de buscar, esse pensar junto, fortalece a pesquisa e a busca continua dessa melhora.

A terceira conversacdo, foi com a professora de Histdria de 33 anos, casada, se formou
em 2017 e atua desde entdo em escolas particulares e publica, que escolheu o pseuddnimo de
Serena, uma escolha encantadora. Ao pedir para ela escolher um nome para representa-la, em
homenagem a alguma mulher que a inspirasse, ela escolheu 0 nome de sua filha, segundo ela,
a mulher que a inspira todos os dias a ser uma pessoa melhor, faz reafirmar que as histérias ndo
sdo feitas apenas com pessoas ilustres, mas de mulheres comuns. Esse inicio de conversa ja me
deixou muito emocionada e feliz. Nao precisamos nos inspirar apenas em heroinas, mas nas
mulheres que acreditamos, que vivenciamos, que, de alguma maneira, nos auxiliam a tornar o
mundo mais leve e inclusivo, essas inspiracdes ndo sdo pessoas perfeitas, mas séo reais, séo
aquelas que enchem nosso coragdo de amor e esperanca em uma sociedade cada vez mais justa.

Iniciei a conversa perguntando para a professora Serena como & ser professora de

Histdria, ela contou que ser professora e ser mulher ja € muito mais dificil que ser um professor



77

homem, que desde o inicio da sua profissdo ela percebe que o respeito com professores homens
€ muito maior, nas palavras dela, o professor chega na sala e s6 pelo fato de ser homem j& impde
respeito para os alunos e alunas, enquanto ela como mulher, precisa se impor muito mais e, as
vezes, criar uma imagem de durona ou mais rigida para que esse respeito aconteca na sala de
aula. Conversamos sobre essa ser uma questdo presente em varios colégios, a figura masculina
ser mais respeitada que a feminina. Em seguida, mudamos a conversa para nosso foco principal,
como ¢ trabalhar com os livros didaticos sendo professora de Historia e ndo perceber essa
representacdo, ela me contou que ndo encontra as mulheres nos livros didaticos: “elas
simplesmente ndo existem no livro” (SERENA, entrevista, 17 dez. 2020). Essa foi uma fala que
a professora Serena fez questao de frisar, que o que acontece é uma comemoracdo no dia das
mulheres e apenas isso, que quando em algum momento encontra alguma coisa, as mulheres
nunca estdo no eixo principal, aparecem como curiosidade, como algo atipico ou em nota de
rodapé, como algo extra, que ndo fazem parte do todo.

Conversando com a professora Serena, relatei que isso era justamente o que mais me
incomodava quando encontrava esses blocos ou notas de rodapé, a impressdo que esses
pequenos textos nos dao € que a participacdo feminina na Histdria é algo atipico, que aconteceu
em alguns momentos apenas e se deu somente quando alguma mulher revolucionaria resolveu
participar de alguma guerra ou conquistas, nos demais momentos estavam apenas no ambiente
domestico. Mas sabemos que, mesmo no ambiente doméstico, tiveram grande participacdo em
todos 0os momentos e atuaram de diferentes maneiras e frentes, buscamos a Histdria das
mulheres ditas comuns, do dia a dia, uma Histdria que as inclua.

Voltando a conversa com a professora Serena, buscamos pensar juntas nos momentos
que as mulheres aparecem no material didatico e ela contou que antes da nossa conversa, desde
0 primeiro contato, comegou a procurar 0s nomes femininos e pensar nessa questdo e que 0s
nomes que encontrava nos livros eram apenas de homens, relatou que nunca utilizou apenas o
livro didatico com os alunos e alunas, sempre buscou levar materiais extras, mas no dia a dia,
é inevitavel ndo utilizar o livro didatico. Entretanto, parando para refletir, percebe como é
necessario inserir as mulheres, como também outros grupos que foram sendo excluidos da
Historiografia. A professora Serena falou que o que mais a incomoda sdo as curiosidades,
quando as mulheres aparecem em blocos chamados de “curiosidades” ¢ que quando ela trabalha
sobre a participacdo das mulheres os (as) alunos (as) ficam muito surpresos. Isso foi algo que
nas outras conversagoes as professoras também comentaram, sobre os alunos e alunas ficarem

surpresos quando existe a insercdo das mulheres nos conteudos estudados.
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Professora Serena contou que depois da minha proposta de falar sobre essa auséncia e
da sua experiéncia, ela conseguiu ver mais essa falta de espaco, tentou procurar contetdo que
apresentasse as mulheres de forma integral e ndo encontrava, comecou a analisar os livros de
uma outra forma e relatou que sentiu vontade de chorar quando se deu conta, fica muito mais
triste quando percebe esse reflexo na sala de aula, que muitos ndo a respeitam apenas por ser
mulher e que ela acaba se tornando “carrasca” pra tentar conseguir esse respeito. Novamente é
uma fala que ja havia escutado da outra professora nas conversas anteriores, essas experiéncias
que elas trouxeram acabaram marcando as nossas conversas e as toca de uma forma profunda,
interferindo na sua personalidade como professora. Essas experiéncias elas ultrapassam o
material didatico, é algo além, que gera uma experiéncia de resisténcia em ser professora em
ambientes ainda machistas.

Respiramos profundamente por alguns segundos e retornamos a conversa com a
professora Serena contando que quando sente a necessidade de levar materiais extras percebe
uma resisténcia dos alunos e alunas, principalmente, nos colégios particulares, que ndo aceitam
ler esses materiais ou estudar, porque ndo é um contetdo de prova, nas avaliacbes cobram
apenas o0s contetidos presentes no livro didatico, o que dificulta a insercdo. A professora Serena
mostrou a sua indignacao por esse sistema, como é complicado ser professora de Histéria em
uma sociedade que necessita de leis para falar dos indigenas, por exemplo, que fazem parte da
nossa histdria, assim como outros grupos, que apenas com leis aparecem no contetudo de
Histdria. Com essas reflexdes fomos terminando a nossa pratica de conversacao, foi mais uma
conversa que, ao compartilhar as experiéncias, encontramos inspiracao para caminharmos nessa
busca longa, mas necessaria.

Em todas as conversas, antes mesmo da pratica da conversacao, falei com as professoras
sobre 0 processo da minha pesquisa e sobre 0 movimento da Histéria Pablica, acredito ser
necessario debater a Historia Publica com as professoras que estdo presentes nas escolas do
Ensino Fundamental e Médio. Antes de refletir sobre o Livro Didatico e as mulheres, era
necessario pensar no porqué se fazer uma pesquisa pensando no coletivo e no compartilhar e,
entdo, da importancia que elas tém nesse processo de desenvolvimento. A ideia inicial era
realizar quatro conversagdes, mas uma das professoras que entrei em contato, nos primeiros
momentos aceitou realizar a conversa, mas devido seus compromissos nao se apresentou mais
disponivel. As conversas foram realizadas entre outubro e dezembro de 2020, de todo o
processo de pesquisa e escrita, esse foi 0 mais emocionante, 0 momento de ouvir foi muito

valioso e enriquecedor, essas mulheres trouxeram para a conversa experiéncias fortes, que
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chocam, mas acredito que em alguns momentos o choque é necessério, é através dele que
acontecem a pausa, a reflexdo e depois a tentativa de mudanca.

Durante as rememoracdes das professoras percebi falas que eram semelhantes, a
dificuldade em ser mulher professora foi uma delas, o espanto dos alunos e alunas ao se
debrucarem em textos inclusivos que demostravam a participacéo feminina é outro exemplo.
Essas conversas foram capazes de demostrar que enfrentamos dificuldades individuais, mas
coletivas também, compartilhamos dos mesmos medos, adversidades e enfrentamentos. Em
cada conversa terminei emocionada, ciente das dificuldades que ainda temos que enfrentar
nesse territério da educacdo e em nossa sociedade, porém muito orgulhosa e grata por
compartilhar da mesma profissdo dessas mulheres que enfrentam tantas dificuldades no seu dia
a dia dentro e fora das salas de aulas e ndo desistem, muito pelo contréario, a contrapelo de um
material ndo inclusivo, vdo em busca de outras fontes e metodologias. Que bom que estamos
resistindo. Essa resisténcia na Educacdo € essencial, pois, durante a pesquisa, percebi como séo
poucas as professoras de Historia e, buscando contatos para a pratica de conversagdo, percebi
que muitas colegas que estudaram comigo ou proximo, ja estdo atuando em outras areas.

Nessas experiéncias de pesquisa-acdo e de conversacao, termino muito mais confiante,
acreditando que juntos e juntas podemos caminhar na construcdo de uma educacao

emancipadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dessa pesquisa se deu na tentativa de um novo olhar, tanto na
perspectiva do movimento da Histdria Publica, como na forma de pesquisar, percebendo os
sujeitos dentro da pesquisa. Meu objetivo foi construir de uma forma colaborativa, em conjunto
e isso ocorreu de uma forma que fosse possivel perceber os sujeitos dentro da pesquisa,
presentes e ativas. Por mais que ndo quisesse ficar presa nas amarras de normas e optar por uma
outra metodologia, a da conversacgdo, que € algo mais livre e que ndo necessita de um enredo
ou perguntas prontas, ao colocar nas fontes, as normas da ABNT sé permitem ser referenciadas
como entrevistas e deixo claro que ndo foram entrevistas, foram conversas, em que nestas foram
possiveis compartilhar, através da rememoracado, as experiéncias das professoras e aconteceu
longe das amarras de uma entrevista, tanto elas, assim como eu, poderiam direcionar a conversa
para aquilo que acreditavam ser importante e valioso para o compartilhamento, possibilitando
uma autorreflexdo da sua prépria préatica e dos usos dos livros didaticos e seus contetdos. Nao
poder referenciar essas fontes como conversacoes, permite refletir que muitas dessas normas
tratam ainda os participantes das pesquisas como objetos.

A educacdo ndo é presa nos meios académicos, ela flui em todos os meios sociais e ter
consciéncia disso é essencial no movimento da Histéria Publica, quando caminhamos dentro
desse movimento junto com o Ensino de Hist6ria nossas possibilidades crescem, como um rio
e seus afluentes. No processo da pesquisa, essas considera¢fes foram ficando cada vez mais
pertinentes e claras, meu objetivo € que as reflexdes, aqui presentes, possam ser compartilhadas
com outras pesquisadoras e pesquisadores, mas também com as professoras e professores das
escolas, para que juntos possamos sempre pensarmos em um material didatico que inclua e
acolha a todos (as). Sempre pensei na Historia Publica através do meu lugar de professora de
Histdria e trabalhar a partir da autoridade compartilhada com outras professoras foi essencial
para ter a sensibilidade de perceber e dividir as experiéncias sobre as narrativas femininas
presentes (ou ndo) nos Livros Didaticos, o que acredito ter gerado uma auto formacao em todas
nos, pensar sobre a propria pratica, sem julgamentos, apenas aceitacdo, o que € uma das formas
de emancipacéo, quando estimulamos 0 nosso pensamento e reflexdo daquilo que esta presente
no dia a dia.

Ao tentar o compartilhamento das experiéncias femininas com professoras de Historia,
o Livro Didatico foi um importante meio, com um simples pedido em pensar na representacao
feminina nos livros, as professoras rememoraram acontecimentos e fatos para além do livro,

além da sala de aula, mas que faziam parte da sua formacdo como mulheres, como professoras,
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0 que gerou também momentos de desabafos pelas lutas constantes que confrontam, foi um
enfretamento com suas memorias e falar sobre elas é uma forma de pensar em novos caminhos,
que possam levar para destinos diferentes, onde exista respeito, igualdade, pensamentos
coletivos, acolhimento, compartilhamento, aceitacdo, representatividade. Através dessas
experiéncias, que em algumas vezes foram tristes e dificeis, foi possivel ter a esperanca de que
juntas podemos encontrar esses destinos ou construir estradas e criar o destino que acreditamos
merecer.

Essas experiéncias ndo podem ser controladas ou moldadas, penso em experiéncia como
algo a que nos aconteceu e nos fez parar, parar para refletir, parar para sorrir, parar para chorar,
parar para gritar. Enfim, a experiéncia € aquilo que nos faz parar, parar em um mundo que pede
0 tempo todo para agirmos, que nos enche de informacdes, argumentos, quando isso acontece,
guando conseguimos parar, é porque algo nos modificou, conseguiu nos tocar. 1sso ndo pode
ser controlado, mas tem que ser valorizado e respeitado, compartilhar as experiéncias gerou
outras experiéncias, aprender a ouvir foi essencial nesse processo de transformacdes e criar
novas experiéncias, permitindo uma linguagem emancipadora pensando nas multiplas
possibilidades de aprendizado, esquecendo aquilo que nos molda, buscando o que nos modifica,
pensando em um processo aberto para as transformacdes e as experiéncias presentes nesses
Processos.

A busca por caminhos desconhecidos trouxe muitos ganhos e perceber os sujeitos dentro
da pesquisa foi o principal deles, isso so foi possivel através das metodologias escolhidas, a
pesquisa-acdo que nao trabalha sobre o (a) outro (a), mas sim com o (a) outra (a), que é uma
pesquisa de transforma-acdo, participativa e de forma colaborativa, que ndo resulta apenas em
uma investigacdo, mas sobre a busca por mudangas, a vontade de mudar e refletir sobre a
pratica. A pesquisa-acdo tem como seu principal objetivo a transformacéo da realidade, possui
um duplo objetivo, de transformar e produzir conhecimento sobre essa transformagdo. Além
disso, pensando também nas vozes dos sujeitos presentes na pesquisa que ndo sdo sO para
registro ou interpretacdo, mas considera 0s sujeitos como parte do processo de investigacéo e
com consciéncia de toda a pesquisa. Por isso, em todas as conversas, foi conversado ndo apenas
sobre as experiéncias com os livros, mas também o porqué desse trabalho fazer parte do
movimento da Historia Publica, para que todos os envolvidos percebam a importéancia do livro
didatico com as experiéncias das professoras dentro da Historia Publica e a Educagédo sendo
publica, com espagos publicos. A outra metodologia que levou a esses caminhos foi a pratica

da conversagdo, de uma forma colaborativa, através das experiéncias expressadas, refletimos
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sobre o livro didatico, com essa metodologia a conversa acaba gerando mais liberdade, com
tons de fala mais harmoniosos, sem hierarquizagdo ou questionamentos programados, deixando
livre, rompendo com uma postura mais tradicional, que seja possivel que ambos sejam ouvidos,
conversacdo também € uma metodologia de escuta, 0 que é muito valioso para respeitar e
agregar outros saberes.

N&o considero esse trabalho como fim desse processo de pesquisa, pelo contrério, € o
comeco, ainda precisamos juntos e juntas pesquisar e transformar. Mas ndo tenho e acredito
gue ninguém tenha a superioridade de transformar o outro, isso cada um faz através da sua
propria individualidade, experiéncias e autorreflex&o. A forma como trabalhamos, estudamos e
compartilhamos o conhecimento historico, so seré transformada com o trabalho coletivo, juntos
e juntas, caminhando e buscando 0s mesmos objetivos sem soberania ou poder arbitrario. O
ensino e a historia sdo publicos, apenas partilhamos saberes. Se queremos transformar algo,
precisamos pensar unidos (as), 0 que queremos, 0 que buscamos e como conseguir. Essa
pesquisa foi a busca pela partilha de conhecimentos e experiéncias, um processo de

emancipacao.
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FONTES

Fonte oral

Entrevista realizada pela pesquisadora com a professora com pseddnimo Marie realizada em 13

de novembro de 2020.
Entrevista realizada pela pesquisadora com a professora com pseddnimo Maria realiada em 18

de novembro de 2020.
Entrevista realizada pela pesquisadora com a professora psedénimo Serena ralizada em 17 de

dezembro de 2020.

Fonte impressa

Sistema de Ensino Positivo, Historia, 8° ENSINO FUNDAMENTAL, volume 4, 2019.
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